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Resumo: Dentre os inumeros desafios enfrentados pela Educacdo esta a formacéo
humanistica de individuos capazes de se posicionarem de forma critica ante a realidade. Este
desafio ganha vulto em face da edicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Ambiental, que surgem como resposta a demanda por uma Educacdo Ambiental que,
enquanto parte do processo formativo, assuma seu papel transversal e fomente a atitude critica
e a busca da transformacdo do atual modelo de desenvolvimento econdmico-social. Tais
diretrizes, que vigoram desde junho de 2012, e cujo contetido é objeto de analise do presente
artigo, constitui-se como valioso referencial para a gestdo educacional em nosso pais, em
especial no tocante a politica de formacdo de educadores, por propiciar a constituicdo de
sujeitos criticos e capazes de transformar a realidade. A discussdo que ora apresentamos se
ocupa do contetdo epistemoldgico de tais diretrizes, compreendendo que o projeto de
sociedade ali presente depende, em larga medida, da compreensdo de mundo que o produz.
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Abstract: Among the many challenges facing education is humanistic education of individuals able to
position themselves critically in the face of reality. This challenge wins major issue before the
National Curriculum Guidelines for Environmental Education, which arise as a response to demand
for environmental education that as part of the education process, assume their role and promote cross
the critical attitude and the pursuit of transforming the current model economic and social
development. These guidelines is an object of the present article, as valuable reference for the
educational administration in our country, especially in relation to the policy of teacher education by
providing a teacher critical and capable of transforming reality. The discussion presented herein deals
with the epistemological content of such guidelines, including the design of this society there depends
largely on the understanding that the world produces.

Keywords: Educational Management; National Curriculum Guidelines for Environmental Education;
Teacher Education.

Introducéo

A Constituicdo Federal Brasileira, de 1988, apresenta-se como marco significativo no
direito a um meio ambiente equilibrado e sadio. A partir do seu texto, podemos entender o
meio ambiente sadio como assegurado a todos, e cuja apropriacédo, por alguns, ndo pode trazer
malogros a outros. No ordenamento patrio, em ambito infraconstitucional, destaca-se a Lei n°
9.795/1999 (regulamentada pelo Decreto n° 4.281/2002) que dispde especificamente sobre a
Educacdo Ambiental (EA) e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). L&
se encontra o entendimento de que a EA necessita estar presente, de forma articulada, em

todos os niveis e modalidades de todo processo educativo, escolar ou nao.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental enuncia principios e indica objetivos da
educacdo ambiental em ambito nacional, e de modo particular, prevé a insercdo da EA nos
curriculos da Educacdo Bésica e do Ensino Superior, abrangendo instituicdes publicas e
privadas. Dentre os principios trazidos pela PNEA, destaca-se a abordagem articulada das
questdes ambientais locais, regionais e nacionais, compreendendo o meio ambiente como o
espaco de mediacdes dos aspectos socioecondmicos, bioldgicos, culturais, dentre outros, na

busca de alternativas curriculares e metodoldgicas para enfrentamento da crise ambiental.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, em seu artigo 10, a Educacgdo
Ambiental deve ser desenvolvida como processo integrador e permanente, ndo devendo se
constituir em uma disciplina do curriculo, mas se fazendo presente no conteddo das demais
disciplinas, o que evidencia o carater transversal da EA. Igualmente, a dimensdo ambiental
deve, segundo artigo 11 da PNEA, estar presente no curriculo dos cursos de formagéo de

professores, em todos o0s niveis e em todas as disciplinas.
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J& segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), editados em 1997 pelo
Ministério da Educacdo (MEC), como referencial para a Educacéo Bésica, 0 Meio Ambiente é
tratado como tema transversal, reforcando a compreensao trazida pela PNEA, e enfatizando a
urgéncia e relevancia social do tema. Entretanto, a forma hegeménica de se tratar a tematica
ambiental — tanto a partir dos PCNs, como de outros documentos referentes & Educacéo
Ambiental — geralmente se restringe ao aspecto bioldgico ou ecolégico do ambiente,
representando um entrave ao alcance dos objetivos da propria PNEA, ao desconsiderar 0s

aspectos politicos, éticos e culturais presentes na dimensao ambiental.

Como resposta a demanda por uma Educagdo Ambiental que, enquanto parte do
processo formativo, assuma seu papel transversal e fomente a “atitude critica e a busca da
transformacdo do atual modelo de desenvolvimento econémico-social” (BRASIL, 2012,
p.10), a Coordenacdo-Geral de Educacdo Ambiental do MEC propds a edicdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012), que vigoram desde
junho de 2012, e cujo conteldo é objeto de analise do presente artigo.

Conteudo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental

A partir do conteddo normativo presente na Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
a edigdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental tem por objetivos,

segundo seu artigo primeiro, dentre outros:

| - sistematizar os preceitos (...) que contribuam com a formagdo humana de sujeitos
concretos que vivem em determinado meio ambiente, contexto histérico e
sociocultural, com suas condi¢des fisicas, emocionais, intelectuais, culturais; Il -
estimular a reflexdo critica (...) para que a concep¢do de Educacdo Ambiental como
integrante do curriculo supere a mera distribuicdo do tema pelos demais
componentes; Il - orientar os cursos de formagdo de docentes para a Educacdo
Basica. (BRASIL, 2012).

Segundo a referida normativa, em seus artigos 2° a 6°, a Educacdo Ambiental é uma
dimensdo da educacdo, € atividade intencional da préatica social, que visa potencializar a
atividade humana com a finalidade de torna-la plena de ética ambiental; visa, ainda, a
construcdo de conhecimentos, ao desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais,
ao cuidado com a comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental, e a protecdo do
meio ambiente, construida com responsabilidade cidadd, na reciprocidade das relacbes dos
seres humanos entre si e com a natureza, envolvendo valores, interesses, visdes de mundo e,
desse modo, assumindo na pratica educativa as suas dimensdes politica e pedagdgica,

devendo, portanto, adotar uma abordagem que considere a “interface entre a natureza, a
3
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sociocultura, a producgdo, o trabalho, o consumo, superando a visdo despolitizada, acritica,
ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica pedagogica das institui¢des de ensino”
(BRASIL, 2012).

Em seu artigo 12, destacando a necessidade de ado¢éo de praticas comprometidas com
a construcao de sociedades justas e sustentaveis, fundadas nos valores da liberdade, igualdade,
solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade, sustentabilidade e educa¢do como
direito de todos, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental institui,

como principios da Educacdo Ambiental, dentre outros:

| - totalidade como categoria de analise fundamental em formagdo, analises, estudos
e producdo de conhecimento sobre o meio ambiente; Il - interdependéncia entre o
meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque humanista, democréatico
e participativo; Il - pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas; IV - vinculagdo
entre ética, educacdo, trabalho e préticas sociais na garantia de continuidade dos
estudos e da qualidade social da educacdo; V - articulagdo na abordagem de uma
perspectiva critica e transformadora dos desafios ambientais (...). (BRASIL, 2012).

Na sequéncia, em seu artigo 13, institui como objetivos da Educacdo Ambiental,

dentre outros:

I - desenvolver a compreensdo integrada do meio ambiente em suas mdaltiplas e
complexas relagdes para fomentar novas praticas sociais e de produgdo e consumo;
Il - garantir a democratizacdo e 0 acesso as informagdes referentes & area
socioambiental; 111 - estimular a mobilizagdo social e politica e o fortalecimento da
consciéncia critica sobre a dimensdo socioambiental; (...) VII - fortalecer a
cidadania, a autodeterminagdo dos povos e a solidariedade, a igualdade e o respeito
aos direitos humanos, valendo-se de estratégias democréticas e da interacdo entre as
culturas, como fundamentos para o futuro da humanidade; (...). (BRASIL, 2012).

Estd previsto no contetdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Ambiental, em seu artigo 14, que o processo de Educacdo Ambiental deve contemplar,
igualmente, a abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de vida e relacione a
dimensdo ambiental a justica social, aos direitos humanos, a satde, ao trabalho, ao consumo,
dentre outros, de forma integrada e transversal, contribuindo para o aprofundamento do
pensamento critico-reflexivo a partir da dimensdo socioambiental, valorizando a participacao,
a cooperacdo, 0 senso de justica e a responsabilidade da comunidade educacional em

contraposicdo as relacdes de dominacdo e exploracdo presentes na realidade atual.

Cabe ressaltar, ainda, que em seu artigo 17, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Ambiental estipulam que o planejamento curricular e a gestdo da instituicdo devem
estimular a visdo multidimensional da area ambiental, considerando o estudo das influéncias
politicas, sociais, econdémicas, psicoldgicas, dentre outras, na relacdo entre sociedade, meio

ambiente, natureza, cultura, ciéncia e tecnologia; o0 pensamento critico na Otica da
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sustentabilidade socioambiental, valorizando a participacdo, a cooperagdo e a ética; 0
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade dos multiplos saberes; e a reflexdo sobre as
desigualdades socioecondmicas e seus impactos ambientais, que recaem principalmente sobre

0s grupos vulneraveis, visando a conquista da justica ambiental.

O planejamento curricular e a gestdo da instituicdo devem, ainda, contribuir para o
reconhecimento da importancia dos aspectos constituintes e determinantes da dindmica da
natureza; a revisdo de praticas escolares fragmentadas buscando construir outras praticas que
considerem a interferéncia do ambiente na qualidade de vida das sociedades; o
estabelecimento das relages entre as mudangas do clima e o atual modelo de producéo e
organizacdo social; o respeito as pessoas, culturas e comunidades; a valorizacdo dos
conhecimentos referentes a saide ambiental, inclusive no meio ambiente de trabalho; além do
desenvolvimento da compreensao critica e transformadora em face dos desafios ambientais a

serem enfrentados pelas atuais e futuras geracoes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental vinculam o
planejamento curricular e a gestdo da instituicdo, ainda, a tarefa de promover agbes
pedagdgicas que permitam aos sujeitos a compreensao critica da dimensdo ética e politica das
questBes socioambientais, situadas tanto na esfera individual, como na esfera publica; o
trabalho de comissdes, grupos ou outras formas de atuacdo coletiva favoraveis a promocao de
educacdo para participagdo no planejamento, execucdo, avaliacdo e gestdo de projetos na

construcdo de sociedades sustentaveis.

Referenciais Epistemoldgicos das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao
Ambiental

Embora seja um texto normativo, e como tal, faca parte de uma superestrutura
articulada de regulacdo social subordinada a grupos hegemdnicos, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Ambiental apresentam, dicotomicamente, um substrato tedrico
contra-hegemonico e articulado com fins de estabelecer novos patamares civilizacionais a
partir da assuncdo de uma compreensdo de mundo — e de uma pratica educativa — que
emancipe os sentidos dos sujeitos envolvidos no processo educativo. Encontramos suporte
para esta afirmacdo ao identificarmos diversos indicios que se fazem presentes no texto legal,
como pistas que seus elaboradores legaram-nos sobre os principios epistemologicos — e, por

conseguinte, sobre o ideal intencional de homem e de sociedade — de tal normativa.
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Referimo-nos, preliminarmente, a afirmacdo que inaugura o artigo 5° “a Educacao
Ambiental ndo é neutra”. Esta afirmacdo nos remete ao pensamento de diversos autores que
compreendem o fenémeno da Educacéo a partir da perspectiva critica, e consideramos de vital

importancia trazermos como destaque o pensamento de Paulo Freire, ao afirmar que:

A neutralidade da educacdo, de que resulta ser ela entendida como um quefazer
puro, a servico da formacéo de um tipo ideal de ser humano, desencarnado do real,
virtuoso e bom, é uma das conota¢des fundamentais da visdo ingénua da educacédo
(FREIRE, 1989, p.18).

A educacédo nédo é neutra, como aponta Freire, porque o proprio ato de compreender o
mundo ndo o é. O campo da Epistemologia, assim como o da Educacdo, constitui-se como
espaco de mediacdo onde se desenvolve a luta de classes. Istvan Mészaros ilustra este fato ao

afirmar que

Longe de oferecer um espaco adequado para a investigacdo critica, a adocdo do
quadro metodoldgico pretensamente neutro equivale, de fato, a consentir em nao
levantar as questdes que realmente importam (...). Esta pratica consiste em afiar a
faca metodolégica até que nada reste, a ndo ser o cabo, quando entdo uma nova faca
é adotada com o mesmo propdsito, pois a faca metodoldgica ideal [neutra] ndo se
destina a cortar, mas apenas a ser afiada (MESZARQOS, 2004, p.302).

Compreendemos, portanto, que ao trazer o principio da ndo-neutralidade em seu
ndcleo conceitual, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental se filiam ao
campo tedrico das correntes criticas. Este indicio, porém, situa o diploma legal em um vortice
tedrico, sendo ainda insuficiente para identificA-lo de modo mais preciso, em termos
epistemoldgicos, sobretudo em face das divergéncias entre a autodenominada “critica” que se
desenvolve a partir do Agir Comunicativo de Jirgen Habermas, e aquelas derivadas da critica

marxista.

Estas duas correntes apresentam divergéncias em seus aspectos epistemologicos
centrais, contradi¢cGes inconcilidveis em seus principios fundamentais. O pensamento de
Habermas tem como categoria central a razdo comunicativa, defendendo que as relagdes
sociais se produzem a partir do didlogo entre os individuos, nas trocas simbolicas que estes

operam no que Habermas chamou mundo da vida (HABERMAS, 1999).

E na discursividade, segundo o autor, que se ddo as mediacBes capazes de originar as
condicgdes de emancipacdo da razdo e de abandono do racionalismo meramente instrumental,
que, para Habermas, significa a superacdo da razdo iluminista, responsavel pelo sistema de
dominacdo social. Muito embora o pensamento de Habermas venha ganhando espago no
universo académico — sobretudo na producdo de autores que vém se denominando como

“criticos pds-modernos”, ou seja, filiados a autodenominada “pds-modernidade critica” —
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temos considerado a teoria de Habermas insuficiente para dar conta das questdes objetivas de
nosso tempo histérico.

Esta insuficiéncia reside no fato de o “nosso” mundo da vida (ao qual chamamos
realidade objetiva) — diferentemente do que propde Habermas — apresentar-se como 0 espaco
das mediagdes objetivas, da pratica social dos homens e mulheres, de sua producdo material —
nas quais se inscrevem as trocas simbdlicas, mas das quais as trocas simbolicas ndo possuem
carater central. A centralidade das relacbes que se desenvolvem na realidade objetiva, como
temos compreendido, esta na categoria de pratica social, que se caracteriza como a relacdo de
cardter material entre os individuos, suas relagcdes sociais de producdo, o0 modo como

produzem sua existéncia em relagcdo organica com a natureza, e ndo nas trocas simbolicas.

Segundo Sérgio Lessa (2006), em sua teoria do agir comunicativo, Habermas
apresenta a linguagem como a categoria fundante do ser social, pois segundo o seu postulado,
0s homens fazem a histéria quando conseguem estabelecer consensos entre si, operando por
intermédio da linguagem, das palavras. Entretanto, nos coloca Lessa em sua critica a
Habermas, a teoria do agir comunicativo ndo da conta de explicar a origem das palavras,
remetendo sua génese a um espaco transcendental onde se desenvolve o dialogo, espaco este

que, pela sua transcendentalidade, por si se explicaria e a si se bastaria.

O sistema de ideias que sustenta a teoria do agir comunicativo, portanto, quando
remetido para fora da realidade subjetiva®, quando lhe é exigido demonstrar sua forca
material, a validade concreta de seus postulados, se mostra incapaz de fazé-lo ao nao
conseguir demonstrar o fundamento de sua categoria fundante — a linguagem. Em outras
palavras, como é transcendental, e basta a si mesmo, e por si se explica, 0 mundo da vida
produz as palavras necessarias ao dialogo — como se as palavras e o préprio mundo da vida (a
sociedade, portanto) pudessem existir antes do ser social, como fosse possivel existir uma

linguagem anterior ao ser, da qual ele pudesse langar méo para constituir-se enquanto tal.

J& a critica marxista busca equacionar esta questdo da categoria fundamente do ser
social compreendendo que a consciéncia do ser — sua subjetividade — e com ela sua
linguagem, se desenvolve através de mediag¢Oes sociais objetivas — que ocorrem no mundo
material — por meio das quais se relaciona com a natureza para produzir sua vida (para comer,
para se abrigar, para se reproduzir). A esta pratica social, os autores marxistas vém chamando
de trabalho (LESSA, 2007).

¥ Utilizamos o termo “realidade subjetiva” como sinénimo de “mundo das ideias”.
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Assim, é no trabalho que o individuo vai se produzindo enquanto ser social, que vai
produzindo sua consciéncia, seus juizos de valor e suas formas de comunicacdo. O trabalho €
categoria fundante, entretanto, ndo porque existe antes do ser social, mas porque é um
complexo que encerra em si outros complexos, que se desenvolvem dialeticamente junto com
0 desenvolvimento do ser social: se 0 homem primitivo tem necessidade de abrir um coco e
produz um machado com esta finalidade, logo descobrird formas mais eficientes de produzir o
machado, desenvolvendo — no nivel da consciéncia — um complexo valorativo que Ihe permite
distinguir bom e ruim, maior e menor, melhor e pior; e por sua natureza social, ird demonstrar
a outro individuo como produzir aquela ferramenta, e vai desenvolvendo, assim, sua forma de
comunicacéo, de linguagem. O desenvolvimento desta ferramenta, e sua disseminacéo social,
trara implicacdes sobre o processo de producdo dos individuos (sobre o ato humano singular
de abrir o cdco, como sobre outros atos humanos concretos), que produzirdo necessidades de
outras ferramentas, aprimorando seus complexos valorativos e suas formas de linguagem, e
assim sucessivamente, a atividade pratica — o trabalho — os complexos valorativos e a

linguagem se desenvolvem fundadas pelo primeiro.

O que gueremos demonstrar, com isso, é que a atividade material do homem, suas
relacbes sociais mediadas pelo trabalho, é o que da dindmica a seu processo de
desenvolvimento — e ndo as trocas linguisticas em busca do consenso. Assim, temos uma clara

distingdo entre a “critica p6s-moderna” de Habermas e a critica marxista.

A partir deste marco conceitual, podemos retornar as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Ambiental a fim de chamar atencdo para o contido em seu artigo 6° ao
determinar que a Educacdo Ambiental busque abordar a realidade por intermédio da interface

entre a natureza, a sociocultura, a producao, o trabalho e o consumo.

Esta compreensdo de mundo integradora e comprometida com aspectos objetivos da
realidade — a fatos concretos da vida do ser social, que existem fora de sua consciéncia — por
seu carater materialista, vincula-se a esséncia epistemoldgica do marxismo, que é 0
materialismo dialético. Esta vinculacdo encontra-se igualmente explicita no artigo 12 das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental, ao eleger a “totalidade” como
categoria de anélise fundamental na formacao, nos estudos e na producdo de conhecimento
sobre 0 meio ambiente. Fundamentamos esta afirmacéo no fato da categoria de totalidade ser,
igualmente, central para qualquer processo de compreensdo da realidade e de producdo do

conhecimento que tome por principio a epistemologia marxista.
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Para 0 marxismo, a totalidade é uma abstracio” que busca conhecer o0 movimento, o
fundamento e as relagbes do fendmeno. Tomar um fenémeno enquanto totalidade € buscar
compreender a génese de seu desenvolvimento, o movimento particular de seu
desenvolvimento (MARX, 2011). Compreender a totalidade ¢ compreender a relacdo das
partes com o todo, as leis de seu movimento, isolando o fendmeno de forma abstrata e
decompondo-o no mundo das ideias, interpretando-o e compreendendo-o de forma que seja
possivel descrever suas maltiplas determinacdes (LUKACS, 1979). A categoria de totalidade
descreve, assim, "um todo estruturado em curso de desenvolvimento e de auto-criacao”
(KOSIK, 1995, p.35).

Ainda em seu artigo 12, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo
Ambiental assumem como principio da Educacdo Ambiental a interdependéncia entre 0 meio
natural, o socio-econdmico e o cultural, e ao fazé-lo remete-nos diretamente a ontologia do
ser social explicada por Georg Lukécs (1976) atraves da epistemologia materialista dialética.
Para compreendermos o processo de constituicdo do ser social, partindo da ontologia
lukécsiana, precisamos considerar a Natureza como uma totalidade que encerra em si trés

esferas ontoldgicas distintas: a inorganica, a organica e a social.

As formacgOes materiais (coisas, processos e fendmenos) que compdem a esfera
inorganica sdo de organizagdo interna extremamente simples. Toda formagdo material sem
vida, em resumo, é parte da esfera inorgénica. As transformacBes ocorridas na esfera
inorganica, portanto, se ddo de forma lenta e dependem completamente da acdo externa, como
as dunas de areia, por exemplo, que se formam e se movem de acordo com a direcdo e

intensidade dos ventos.

A esfera organica, por sua vez, é composta pelas formacdes materiais de organizacdo
interna mais complexa, simplificadamente caracterizadas por apresentarem vida. Estas
formacgdes materiais tém como caracteristica geral a possibilidade de reproducéo, que dado o
cardter finito da existéncia de cada ente individual, possibilita a sua reposicdo e a
continuidade da espécie.

Uma arvore, por exemplo, produz frutos, os quais sdo dotados de sementes, por meio
das quais novas arvores se desenvolverdo. O movimento de nascimento, desenvolvimento,

reproducdo e morte destas organizacGes materiais € razoavelmente previsivel, sendo que um

* Um reflexo elaborado da realidade objetiva, projetado na consciéncia do ser social (LUKACS, 1979).
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individuo reproduz a si mesmo com pouquissima variagdo fenotipica®, ou seja, pela reposicao
do mesmo. Assim, pela interagcdo entre as esferas organica e inorgénica, a primeira se
reproduz enquanto transforma a segunda. A esfera organica é, portanto, dependente da esfera

inorganica.

A terceira e Ultima esfera ontoldgica, a esfera social, é produto da matéria em seu mais
elevado grau de complexificacdo, que se desenvolveu a partir do inorgénico e do organico,
sem nunca deles se separar. Com isso, respaldamo-nos no pensamento marxista, que jamais
compreendeu o ser humano “descolado” da natureza (das esferas do organico e do
inorganico), mas, pelo contrério, entende que o desenvolvimento do ser humano se da,
justamente, pelo Trabalho, que, como ja colocamos, consiste na relacdo entre o ser social e a

natureza externa a ele.

Por fim, ao considerarmos a ndo-neutralidade da Educacdo Ambiental — e do processo
de saber de um modo geral — cabe-nos analisar o ideal intencional de sociedade presente nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental, em aproximacdo com o ideal
intencional de sociedade que se produz a partir da epistemologia marxista. Destacamos,
assim, um dos objetivos postos pelo diploma legal, ao buscar, segundo seu artigo 6° a
superacdo da visdo despolitizada, ingénua e naturalista, muito reproduzida nos processos
educativos, como meio para 0 atingimento dos objetivos preambularmente elencados no
artigo 12, de produzir uma sociedade justa e sustentavel, fundada em valores como

solidariedade, democracia e justica social.

A partir do até aqui exposto, e de uma compreensdo critica do mundo, sobretudo
partindo de Histéria e Consciéncia de Classe, de Georg Lukéacs (2003), nos parece adequado
afirmar que a finalidade ualtima das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Ambiental é desenvolver um determinado grau de consciéncia ambiental — que poderiamos
chamar de consciéncia social-ambiental, ou consciéncia de classe-ambiental — a partir do qual
se produzirdo mudancas radicais no modo como nossa sociedade se auto-produz, mudancas
profundas nos fundamentos do metabolismo social. Este nivel de transformag&o social ganha
termo a partir da epistemologia marxista, a partir da qual ¢ denominado “salto qualitativo”, ou

simplesmente “revolugao”.

> E necessério considerarmos que, para o autor, a variacdo fenotipica de uma geracdo com relacdo a outra é
diretamente proporcional ao grau de complexidade dos organismos.
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O contetdo revolucionario das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgdo
Ambiental nos parece tdo revolucionario quanto a propria Educagdo Ambiental, que emerge
em um contexto em que as alternativas sociais ja ndo ddo conta dos desafios postos pelo
tempo histérico, quando ja ndo suportamos o fardo da exploracdo capitalista, que destréi a

vida em todas as suas formas.

Considerac0es Finais

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental representam a
vanguarda em termos de politica educacional, juntamente com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, regulamentacédo editada pelo Ministério da
Educacao recentemente. O contetido normativo das diretrizes para a Educacdo Ambiental ndo
traz grandes novidades em termos daquilo que ja vem sendo discutido nos espacos de
formacdo académica na area da Educacdo Ambiental, destacando-se o Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo Ambiental da FURG.

Os principios contidos no diploma legal partem de uma compreensdo de mundo
critica, que entende a necessidade de mudanca profunda nas relagdes sociais como forma de
viabilizar uma existéncia humana digna e saudavel, em um ambiente igualmente saudavel e

capaz de sustentar as necessidades humanas.

O que encontramos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental,
portanto, € uma proposta contra-hegeménica que busca contribuir na emancipa¢do humana,
propondo a superacdo de praticas sociais balizadas por principios danosos ao meio ambiente e
a dignidade da pessoa humana, que €, em Ultima analise, uma préatica social danosa a vida em

suas multiplas formas.

Esta revolucdo paradigmatica pretende ser inserida na pratica pedagogica dos
educadores — e em sua formacdo inicial e continuada — como ac¢do politica e pratica
transformadora da sociedade, que pensa 0 modo de produgdo material da vida social como
origem primeira do problema ambiental, problematizando tal fendmeno na busca pela

superacgéo de suas contradices.

Assim, para além de uma proposta pedagdgica, a Educacdo Ambiental se apresenta
como um embrido dentre muitos de outra sociedade possivel, vinculando-a centralmente néo a

preservacdo do meio ambiente natural, de forma simplista, mas a satisfacdo das necessidades
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humanas, da superacdo da miséria fisica e intelectual, de forma que os serem humanos

possam vir a dispor das condi¢fes necessarias a constituicdo saudavel de sua subjetividade.
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