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PRATICASPEDAGOGICASE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
PEDAGOGICO EM EDUCACAO FiSICA NOSANOSINICIAIS

Aliane Martins Pereira

RESUMO

O presente estudo teve como objetivo investigar em que medida as atividades de préticas
pedagbgicas contribuem no conhecimento da Educacdo Fisica Escolar no contexto do Ensino
Fundamental. Os objetivos especificos foram o de verificar arelacdo das Teorias Pedagdgicas e suas
aproximagBes com a atuagao profissional. Participaram deste estudo os académicos matriculados na
disciplina de Estagio Curricular Supervisionado Il do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica. O
instrumento utilizado foi um questionério com questdes abertas. Por Ultimo, pode-se considerar que
a utilizagdo das préticas pedagdgicas do Curso contribuiu na constru¢cdo do conhecimento
pedagdgico na Educagdo Fisica Escolar.

Palavras chave: Préticas pedagégicas. Educagdo Fisica Escolar. Conhecimento pedagdgico.

PEDAGOGICAL PRACTICESAND CONSTRUCTION OF THE SCHOOL PHYSICAL
EDUCATION KNOWLEDGE IN THE ELEMENTARY SCHOOL

ABSTRACT

The goa of this study was to investigate to what extent the activities of pedagogical practices
contribute to the knowledge of physical education in the context of Elementary School. The specific
objectives were to verify the relation of Pedagogical Theories and discipline of Supervised
Curricular Internship of the Physical Education Course participated in the study. The instrument
used was a questionnaire with open questions. In conclusion, it can be considered that the use of the
pedagogical practices of the Course contributed to the construction of pedagogical knowledge in
School physical education.

Key words: Pedagogical practices. Physical education. Pedagogical knowledge.

PRACTICAS PEDAGOGICASY CONSTRUCCION DE LO CONOCIMIENTO
PEDAGOGICO
EN LA EDUCACION FiSICA EN LA ENSENANZA PRIMARIA.

RESUMEN

El objetivo de este estudio fue el de investigar en qué medida actividades de practicas pedagdgicas
contribuyen en e conocimiento de la Educacion Fisica Escolar en € contexto de la ensenédnza
primaria. Los objetivos especificos fueron verificar la relacion de las Teorias Pedagdgicas y
aproximaciones con la actuacion profesional. Participaron de ese estudio los académicos
matriculados en la disciplina de Etapa Curricular Supervisionado Il en e Curso de Educacion
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Fisica. El instrumento utilizado fue un cuestionario con preguntas abiertas. Por ultimo, se puede
considerar que la utilizacion de précticas pedagdgicas del Curso contribuyd en la construccion del
conocimiento pedagdgico de la Educacion Fisica Escolar.

Palavr as clave: Practicas pedagdgicas. Educacion Fisica Escolar. Conocimiento Pedagdgico.

INTRODUCAO

As praticas pedagogicas, vivenciadas durante a graduacdo, contribuem para a
construcdo do conhecimento pedagogico da Educacéo Fisica escolar dos anos iniciais? A
busca da resposta desta questdo foi a provocagdo que motivou e 0 objetivo principa deste
estudo. Permelam a pesquisa, temas que tratam da relacdo das teorias das praticas
pedagdgicas com a atuacdo profissional; aproximagdo das préticas pedagdgicas com a
teoria. Outro tema, é a formacéo inicial dos professores de Educacéo Fisica. Para Galvéo
(2002, p.67), o professor, como facilitador, “deve ter conhecimentos suficientes para
trabalhar tanto aspectos fisicos e motores, como também os componentes sociais, culturais
e psicologicos.” A formacdo inicial, sendo assim, é de suma importancia para a carreira
docente.

No que diz respeito as préticas pedagogicas, a partir de Marcon (2013), a inser¢éo
dos futuros professores nas praticas pedagogicas, deve ser gradativa, em funcdo da
imprevisibilidade e do grau de exigéncia dessa etapa do curso. Para o autor, os académicos
devem ter sua individualidade respeitada, em relagdo ao tempo de compreenso das novas
demandas de estudo e trabalho, e também haver a garantia de amparo conforme suas
necessidades, para que consigam desenvolver o conhecimento pedagdgico do contetdo.
Além disso, de acordo com Cunha e Nascimento (2012), as praticas pedagdgicas
promovem reflexdes para assim,serem aprimoradas e modificadas sempre que necessario.

As praicas pedagdgicas, de acordo com Marcon (2013, p. 138), dém de
oportunizarem a construcdo do conhecimento pedagogico do contetdo, auxiliam na
percepcdo das fungdes que os académicos devem cumprir como “professores-estudantes,”
guando atuam como docentes, sem aintencdo apenas de visar sua participagdo nos estagios,
mas, buscando aperfeicoar 0 exercicio da docéncia.

A letura e reflexdo sobre os temas citados, apontaram para caminhos
metodologicos que possibilitaram atingir 0os objetivos tracados para este estudo. Na
sequéncia, apresentamos a metodologia por nés escolhida.
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1. METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, sendo uma “maneira de dar poder ou
dar voz as pessoas, em vez de trata-las como objetos” (BAUER et all, 2010, pg 30).
Apresenta também, cardter fenomenol dgico,focalizando a vivéncia dos alunos do curso de
Licenciatura em Educagdo Fisica, na disciplina de Estégio Curricular Supervisionado I,
com uma andise da pratica como potenciadizadora da construcdo do conhecimento
pedagogico. Para Gil (2010):

A pesguisa fenomenoldgica busca a interpretacdo do mundo através da
consciéncia do sujeito formulada com base em suas experiéncias. Seu
objetivo €, portanto, o proprio fenbmeno tal como se apresenta a
consciéncia, ou sgja, 0 que aparece, e ndo 0 que se pensa ou se afirma a seu
respeito. (...) Para a fenomenologia, um objeto pode ser uma coisa
concreta, mas também uma sensacdo, uma recordacdo, ndo importando se
este constitui uma realidade ou uma aparéncia. (GIL, 2010, p. 39).

Colaboraram com o estudo 7 académicos do curso de Licenciatura em Educagédo
Fisica, matriculados na disciplina de Estadgio Curricular Supervisionado Il. A selecdo dos
académicos foi intencional, visto que o estudo requeria colaboradores que ja tivessem
vivenciando a prética docente supervisionada, com aunos dos anos inicias do Ensino
Fundamental. Para Gil (2010), na pesguisa qualitativa o importante é encontrar
colaboradores gue consigam descrever com detalhes a sua experiéncia vivida

O instrumento utilizado para obtencéo das informacOes foi adaptado de Marcon
(2013) que investiga, através de questionario, as préticas pedagodgicas do curso de Educacdo
Fisica. Nosso instrumento foi constituido de 19 questbes abertas. Para Gil (2010),
guestionario é um conjunto de guestdes respondidas de forma escrita pelos colaboradores
de determinada pesquisa, sendo um dos meios mais baratos e rgpidos de obter informacdes.

Apbs contato com a professora titular da disciplina, foi agendado dia para a
aplicacdodos questionérios, que aconteceu em duas etapas. A pesquisadora iniciou o
procedimento, com a leitura do questionario para os académicos, e esclarecimento de
dividas.

A primeira etapa foi no dia 02 de junho de 2016, quando os académicos
responderam o instrumento. A segunda etapa nos dias 16 e 23 de junho de 2016, com a
devolugdo dos questionarios aos colaboradores, para a verificagdo da fidedignidade de suas
respostas e/ou alteragdes que julgassem necessarias. De acordo com Molina Neto (2004),

esse procedimento pode se constituir no primeiro nivel de validagdo dos dados de uma
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pesquisa qualitativa, além de garantir validez descritiva.

Apobs a coleta das informagdes e | eitura dos questiondrios, a pesquisadora organizou
as respostas em categorias; os colaboradores foram identificados numericamente, para
garantir o sigilo da fonte. Para a andlise das informactes foi utilizada a triangulacéo, que,
conforme Pereira (2009), tem como base a constru¢do de uma matriz interpretativa, em que
s80 considerados 0s pressupostos tedricos que fundamentam o estudo, as falas dos atores
participantes da investigacdo, as observacOes e registros pessoais, e também, quando for o

caso, o contelldo da andlise de documentos.

2. ANALISE DOSRESULTADOS
Para uma andlise mais apurada das informagles, organizamos as falas em
categorias. Conforme a complexidade das respostas dos colaboradores, houve a hecessidade

da criacdo de subcategorias. Abaixo os achados em cada categoria.

2.1 Atividades ofer ecidas pelo curso

A questdo inicia da pesquisa, solicitava a avaiagdo sobre as atividades oferecidas
pelo curso. Todos os colaboradores afirmaram que as atividades contribuem para a
formagao académica e profissional, conforme a transcri¢éo abaixo:

“Algo muito importante para nossa trajetoria académica”. (Colaborador 1)

“Sao atividades que auxiliam para o desenvolvimento dos planos de aula, que sdo de
suma importancia”. (Colaborador 3).

Shigunov et al (2001), afirmam que para uma prética pedagdgica consciente é
necess&rio que varios fatores ocorram, entre eles a formagdo inicia. A afirmacéo esta
explicita na grade curricular do curso, contendo disciplinas que enfatizam as atividades
préticas e sua utilizaco no cotidiano escolar.

Nos relatos dos colaboradores ha uma énfase nas atividades que contemplam as
habilidades técnicas, porém é necessario que sejam consideradas outras dimensdes que ndo
somente as habilidade préticas. Feitosa e Nascimento (2012), relacionam indicadores de
competéncia do ensino, tais como: capacidade de desempenhar suas tarefas, dentre elas ade
plangar suas aulas, capacidade de transmitir os conteldos de forma clara e concisa,
consderado uma habilidade de comunicacdo, e capacidade de operacionadlizar a
transmissdo dos contelidos, selecionar as atividades mais adequadas; habilidade de

avaliacdo, traduzida pela capacidade de analisar o desempenho, identificar erros e fornecer
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informagdes adequadas para a correcdo dos executantes.

Segundo estudo de Nascimento (1999), citado por Feitosa e Nascimento (2012), as
melhores estratégias pedagdgicas para modificar as aulas e improvisar as atividades sdo
apresentadas por professores que se revelam plangadores habilidosos e competentes,
consideradas como habilidade de plangjamento que supde competéncia para: estruturar e
sequenciar os contelidos, implementar as tarefas de aprendizagem, elaborar plangjamento
para diferentes turmas, desenvolver o ensino em diferentes niveis, aplicar e utilizar de

forma critica novos conheci mentos.

2.2 Formagao como professor

Y amamoto e Hunger (2012), consideram a decisdo da escolha do curso de Ensino
Superior um caminho chelo de davidas e desafios, pois exige responsabilidade, tempo para
fazer a escolha certa, e clareza nos objetivos que pretendem acancar na vida profissional e
pessoal. Quanto ao curso de Educacdo Fisica, declaram que muitos séo os desafios para 0s
académicos, pois € uma area de atuacdo profissional bastante abrangente, exigente,
diferenciada e que amplia cada vez mais suas possi bilidades no mercado de trabal ho.

A formagdo inicial, entendida como o periodo inicial da formagdo profissional em
determinado curso de graduagdo, também, conforme Marconettall (2012), tem por objetivo
proporcionar aos académicos a construgdo de conhecimentos cientificos, docentes e
profissionais. Entendemos tais conhecimentos de fundamental importancia para o
académico, ao andlisar a redlidade do contexto de insercdo, e plangar suas atividades e
intervencao junto aos seus alunos.

Sobre a contribuicdo das atividades oferecidas pelo curso para a formacéo como
professor, alguns académicos mencionaram que, as atividades préticas auxiliaram no
plangjamento de suas préticas pedagdgicas, como também na abordagem com os alunos.

“Tem contribuido na questdo de como planejar minhas aulas, como abordar a turma
para realizar as atividades”. (Colaborador 6).

“Totalmente, pois as atividades que realizei em vivéncias, jogos pré e etc...
ajudaram muito na realizac@o dos planos e elaboracao das aulas”. (Colaborador 5)

Para Shigunov et al (2002), o plangamento € fundamental para as atividades do
cotidiano escolar;sem ele os professores dificilmente conseguem estipular os objetivos a
serem atingidos pelos alunos. Defendemos a importancia do profissional de Educacéo

Fisica perceber que o0 ato de plangar com antecedéncia os objetivos a serem alcancados e
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as atividades propostas aos estudantes, irdo contemplar tais objetivos e fazem parte de sua

funcdo e, também, da organizacdo do trabalho docente.

2.3. Préticas pedagogicas realizadas durante o curso

As préticas pedagogicas, foram agrupadas em subcategorias,discutidas a seguir.

2.3.1. Opinido sobre as praticas pedagogicas

Quanto a opinido sobre as praticas pedagdgicas, momento em gue 0 académico pode
atuar como professor, todos os colaboradores consideram essas vivéncias i mportantes.

“Sao de extrema importancia, pois € ali que vemos se realmente queremos seguir a
profissdo, bem como a certeza que escolhemos o curso certo”. (Colaborador 2)

Relacionamos o relato do Colaborador 2 com a afirmacéo de ALTET (2001, p. 25):
“a profissionalizacdo é constituida, assim, por um processo de raciondizacdo dos
conhecimentos postos em acdo e por préaticas eficazes em uma determinada situacao”.
Acreditamos que a escolha acertadado curso contribui para o desenvolvimento de praticas
eficazes, também na elaboracéo de atividades positivas e eficientes para aunos, com vistas
aacancar os objetivos propostos para a aula.

“Muito interessantes, pois sem elas ndo teria ideia nenhuma de como seria ficar em
uma sala de aula ou quadra com 30 alunos”. (Colaborador 5)

Esta é a oportunidade do académico colocar em prética 0 que aprendeu na teoria
durante sua formacdo inicial; € momento de perceber-se como professor e experimentar
metodologias a fim de construir seu perfil profissional. Complementamos os relatos com a
afirmacéo de Ramos e Ferreira (2012, p.327), de que a prética € uma aproximacao concreta
com o ambito da docéncia, no intuito de contribuir com uma “dindmica de acéo, reflexdo e
analise critica na formacdo inicial”. Os estagios, entdo, proporcionam aos académicos

vivenciar o que € ser professor, no contexto escolar.

2.3.2. Contribuicdo das praticas pedagogicas para a construcao do conhecimento
pedagdgico

Ao responderem sobre a contribui¢do das préticas pedagdgicas para sua formagdo
como docente, os académicos foram unanimes, pois consideram esse momento da
graduacdo muito importante, ja que € oportunizada a vivéncia como professor, quando

colocam em prética os conhecimentos adquiridos ao longo do curso, aém de certificar-se
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de que fizeram a escolha profissional correta.

Em seus estudos Marcon et al (2012), afirmam que os estudantes-professores
podem conhecer por si proprios os fundamentos do ato pedagdgico, atraves de atividades
semelhantes a0 cotidiano docente e acompanhamento do professor formador. Tais
vivéncias auxiliam na construcdo de competéncias pedagdgicas, que serdo necessérias para
a sua carreira docente e sdo reconhecidas pel os académicos.

“A contribuicdo foi muito boa, pois com ela aprendi como trabalhar com esse
publico (escola) e me encontrei na profissao”. (Colaborador 3)

O relato do Colaborador 3, comprova que as préticas pedagogicas oportunizam
vivéncias como professor. Consideramos peguena a carga horaria destinada as praticas
pedagdgicas, porém, para 0 académico foi tempo suficiente para identificar-se com a
profissdo escolhida. No entanto, Farias e Nascimento (2012), afirmam que o professor
idealiza e se identifica com a profissdo ao longo de sua carreira docente.

J& o Colaborador 5, citou as turmas em que atuou durante as préticas pedagdgicas
como elementos formadores e que, com suas particularidades contribuiram na formacéo
inicia:

“Total, a cada prética feita a idéia muda, cada turma te ensina muitas coisas que
agregam muito na formagéo”.

Segundo Bélair (2001, p.61), “as competéncias a serem adquiridas pelos estagiarios
dizem respeito a classe, a sociedade, as disciplinas, mas também ao aluno e a si mesmo”.
Percebe-se que nédo apenas o0 que se aprende em sala de aula na graduacéo, é suficiente para
formar um bom professor, também as vivéncias realizadas na escola, momento em que o
futuro professor se relaciona com a comunidade escolar, com futuros colegas e,
principalmente, com os alunos. Estas vivéncias sdo fundamentais e agregam conhecimentos
durante aformacéo inicial.

Marcon (2013), considera o0s estégios como momentos do curso em que o futuro
professor precisa associar 0os conhecimentos adquiridos até entdo e coloca-los em pratica
em situacOes reals, muitas vezes € um momento que impde dificuldades, em que o
académico devera demonstrar ter os conhecimentos pedagdgicos do contelido necessarios a
um professor. Além dos conhecimentos pedagdgicos do contelido, Galvao (2002), afirma
gue o professor é 0 sujeito que, na escola, proporciona ligagdes entre 0 contexto interno
(sendo este a escola), o contexto externo (a sociedade), o conhecimento dinamico e o aluno.

Em questdo, sobre as préticas pedagogicas, um dos colaboradores acha que a carga
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horéria das disciplinas de Estédgio Curricular Supervisionado poderiam ser reduzidas.
Porém, Cunha e Nascimento (2012) reconhecem que durante a formagdo inicial, séo
necessarias a0 académico, vivéncias em que ele possa participar de experiéncias e situacdes
que a teoria ndo consegue, por si SO, oportunizar. E provavel que, em funcdo da demanda
académica, atividades diarias, e também por ainda ndo reconhecer a importancia das
vivéncias de prética pedagdgica, o académico tenha considerado a carga horéria extensa.
Em relagdo a0 acompanhamento do professor da disciplina de Estégio Curricular
Supervisionado |, nas préticas pedagodgicas, todos os académicos consideram importante.
Para a maioria dos colaboradores o professor acompanhou e auxiliou durante a realizagdo
das praticas. Apenas um académico relatou que houve pouco acompanhamento e
contribuicdo do professor orientador. Para Graga (1999), citada por Costa e Nascimento
(2012), uma orientacdo apropriada durante os estdgios nos cursos de graduacdo é
determinante para a formagao inicial, devendo proporcionar ao académico um espaco de
vivéncia semelhante ao da realidade escolar. Além disso, os autores afirmam que a
presenca do professor orientador e as discussdes por ele promovidas, sdo essenciais para o

processo de formacéo.

2.3.3. Relacdo da teoria com a prética

Na questdo em que procuramos saber se 0s académicos acham que as préticas
pedagdgicas aproximam ateoria da prética, a maioria deles relatou que acredita que ha essa
aproximacdo. Porém, um dos colaboradores discordou:

“Eu imaginava que aproximava mais, mas o que aproveita muito mesmo é as aulas
praticas mesmo para realizar as atividades com os alunos”. (Colaborador 5)

Para Dorneles et al (2012), relacionar teoria e pratica ndo € tarefa facil,
principalmente tratando-se da relacdo da formacéo académica com a realidade escolar. Os
autores também apontam que, em fungdo de ndo conhecer de que maneira se dé o cotidiano
escolar, muitas vezes 0s académicos ndo conseguem aplicar na prética as teorias estudadas
em sala de aula, durante a graduacdo. Essas situages podem conduzir o futuro professor a
tomar decisbes inadequadas levando em consideracdo suas experiéncias de vida, e entéo
surge aideia de que aprenderam com a prética.

Atualmente, nos cursos de Educacdo Fisica, ainda ha a separacdo de disciplinas
préticas e tedricas, sendo bem evidente na grade curricular. Também destacamos que as

disciplinas tedricas aparecem antes das préticas, na ordem ideal de semestre. Dornelles et
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al (2012), ressaltam que os cursos de formagdo precisam dissolver esta idéia de que
disciplinas tedricas devem ser cursadas antes das préticas, em funcdo de todas serem
importantes e de que devem proporcionar experiéncias e reflexdo aos académicos.

Podemos relacionar o relato do colaborador a afirmacdo de Borges e Hunger (2012),
guando escrevem que o0 ambito da area pedagdgica inclui o processo de ensino-
aprendizagem, a concepcao e gestdo do curriculo e, também, arelacéo professor-aluno. Em
relacdo a prética, Albuquerque et all (2005), citado por Albuquerque et all (2012), declaram
gue a pratica proporciona acdo reflexiva a fim de resolver problemas desencadeados pela

prépria préatica.

2.4. Conhecimento pedagogico do conteido em Educacéo Fisica

O conhecimento pedagogico do contelido em Educacdo Fisica € tema de maior
relevancia em nossa pesquisa. Marcon (2013) declara que o conhecimento pedagdgico do
contetido pode ser entendido como uma organizagdo das vivéncias e conhecimentos que o
futuro professor adquiriu durante a formacéo inicial, com a finalidade de, depois de
estruturado, ser ensinado aos alunos.

A importancia dessa construgdo na formagdo inicia, foi percebida nas respostas
obtidas quando a questdo estava relacionada aos aspectos que contribuiram para a
construcdo dos conhecimentos pedagogicos.

“As disciplinas oferecidas pelo curso porque todas contribuem para a construcao
deste conhecimento e a atuagéo na area”. (Colaborador 4)

“O que mais contribuiu foi o estagio, porque consegui por em pratica 0 que eu
achava que ndo ia dar certo”. (Colaborador 3).

Os relatos demonstram que as disciplinas cursadas e as praticas pedagdgicas
(estégios), contribuiram para nossos colaboradores construirem seus conhecimentos
pedagdgicos.

Quando questionados sobre ter, atuamente, os conhecimentos pedagdgicos
necessarios para atuar como professores de Educacdo Fisica, a maioria afirmou ja possuir
tails conhecimentos. Apenas um dos académicos considera que poderia ter mais
conhecimentos na &rea. Develay (1994, p. 46), citado por Bdair (2001, p. 58) reconhece
que “a competéncia profissional que os professores tém a adquirir esti a servico de uma
certa concepcao da aprendizagem que eles tém de implantar com seus alunos”. Percebe-se,

através da reflexdo deste académico, que sua preocupacao esta relacionada a construcdo do
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conhecimento do contetido em Educacéo Fisica.

Perguntados sobre os aspectos que contribuiram para a construgdo dos
conhecimentos pedagdgicos, citaram as aulas praticas, 6timos professores da instituicao;
estagios, metodol ogia dos professores; interesse pessoal; trabalho em equipe.

Marcon (2013), sustenta que a maneira como cada futuro professor analisa e
constréi seus conhecimentos é diferente;os conhecimentos associados ao contetido, afirma
gue sdo construidos a partir das vivéncias anteriores de cada futuro professor, e assm s
fazem sentido para ele mesmo, ndo podendo, entdo, serem aplicados nas situagbes de
ensino-aprendizagem. Porém, mesmo sendo pessoal, foram constituidos naformagéo inicial

afim de posteriormente, serem ensinados aos alunos.

3. CONSIDERACOESFINAIS

Apos a andlise das informagBes e com base no referencia que apoia este estudo,
considerando os objetivos da pesquisa, conclui-se que ha relagdo das teorias das préticas
pedagdgicas com a atuacdo do futuro professor; aproximagao das praticas pedagogicas com
a teoria, pois segundo os colaboradores as praticas possibilitaram a oportunidade de
conhecer de que maneira acontece o trabalho docente, além da construgdo da aproximagdo
com os aunos, o que facilitara as relagdes e o dominio de turma.

Ao final da pesguisa, constatamos que as préticas pedagdgicas contribuem para a
construcdo dos conhecimentos pedagdgicos dos estudantes de Educacdo Fisica. 1sso refletiu
no plangjamento das aulas e na ampliacdo e diversificacdo do conhecimento de atividades
para as préticas da Educagio Fisica escolar nos anos iniciais. E nesse momento de prética

pedagdgica que

[...] o futuro professor deixa de ser expectador e assume o papel de
protagonista, e, por interagir com alunos reais, em situacfes reais de ensino
e aprendizagem, suas decisdes desencadeiam consequéncias que ele
necessita gerir e pelas quais ele proprio tem de se responsabilizar
(MARCON, 2013, p. 92).

Nos relatos ficou evidente que durante a formacdo inicial, sdo adquiridos
conhecimentos que os acompanhar&o na carreira docente. Apontaram 0s estagios como um
momento importante da graduacdo, pois os conhecimentos séo testados e podem verificar a
relacdo da pratica docente com a teoria apresentada pelos professores formadores, aém da

oportunidade de vivenciar a futura profissao.
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O fator que mais contribui segundo os colaboradores, para a construcdo do
conhecimento pedagdgico foram as praticas pedagdgicas. Assim sendo, podemos afirmar
gue através das disciplinas e préticas oportunizadas durante a graduacdo, os académicos

colaboradores constroem seus conhecimentos pedagdgi cos.

REFERENCIAS

ALTET, Marguerite. As competéncias do professor profissiona: entre conhecimentos, esquemas de
acdo e adaptacdo, saber analisar. P. 23-35. In: Formando professores profissionais: quais
estratégias? Quais competéncias? — 22 edicdo. Artmed Editora, Porto Alegre, 2001.

BAUER, Martin W.; GASKELL, George; ALLUN, Nicholas C. Qualidade, quantidade e interesses
do conhecimento. Evitando confusdes.In:Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som. Um
manual pratico. 8%d. Petropolis/RJ. Editora V ozes, 2010.

BELAIR, Louise. A formaciio para a complexidade do oficio de professor. In: Formando
professores profissionais: quais estratégias? Quais competéncias? - 22 edicdo. Porto Alegre/RS.
Artmed Editora, 2001. p 55 - 65

COSTA, Luciane C. A; NASCIMENTO, Juarez V. Contribui¢do da formagéo inicia e continuada
para a prética pedagbgica do professor de Educacdo Fisica. In: Educacdo Fisica: formacao e
regulamentacao profissional. Chapecd/SC. Argos - Editora da Unochapecd, 2012. p. 135-157

CUNHA, Fernando J. P, NASCIMENTO, Juarez V. Contribuicdes para a pratica pedagdgica de
professores e Educacdo Fisica no ensino fundamental: um estudo de casos na rede publica estadual
em Floriandpilos — Sc. In: Educagdo Fisica: pratica pedagogica e trabalho docente.
Florianopolis/SC. Ed. Da UDESC, 2012. p. 217-238.

FARIAS, Gelcemar O; NASCIMENTO, Juarez V. Construcdo da identidade profissional:
metamorfoses na carreira docente em Educacdo Fisica. In: Construcéo da identidade profissional
em Educacdo Fisica: daformacéo a intervencdo. Floriandpolis/SC. Ed. Da UDESC, 2012.

FEITOSA, Wallacy M. N; NASCIMENTO, Juarez V. Competéncias do profissional de Educagéo
Fisica para a docéncia, treinamento esportivo e orientacdo de atividades fisicas. In: Educacdo
Fisica: prética pedagdgica e trabalho docente. Florianépolis/SC. Ed. da UDESC, 2012.

GALVAO, Zenaide. Educacgo fisica escolar: a prética do bom professor. Revista Mackenzie de
Educacao Fisica e Esporte — 2002. p. 65-72.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 52 ed. S&o Paulo. Atlas, 2010.

MARCON, Daniel. Conhecimento pedagdgico do contelido: a integracdo dos conhecimentos do
professor para viabilizar a aprendizagem dos alunos. Caxias do Sul/RS. Educs, 2013.

MARCON, Daniel; NASCIMENTO, Juarez V; GRACA, Améandio B. S. Desenvolvimento das
competéncias pedagbgicas nas préticas como componente curricular das disciplinas esportivas na
formacdo inicial em Educagdo Fisica. In: Educacdo Fisica: formacdo e regulamentagéo
profissional. Chapecd/SC. Argos - Editora da Unochapecd, 2012.

MARCON, Daniel; NASCIMENTO, Juarez V; GRACA, Améandio B. S. Formagdo inicial em
Educacdo Fisica, legislacdo e conhecimentos docentes: interfaces e possiveis perspectivas. In:

Revista Didéatica Sistémica, | SSN 1809-3108, v. 20, n. 2, p. 31-42, (2018) 41



Construcdo da identidade profissional em Educacdo Fisica: da formacgdo a intervencao.
Floriandpolis/SC. Ed. Da UDESC, 2012.

MOLINA NETO, Vicente. Etnografiaz uma opcdo metodoldgica para alguns problemas e
investigacdo no ambito da Educacdo Fisica. In: A pesquisa qualitativa na educacdo fisica:
Alter nativas metodol égicas. 22 Ed. — Porto Alegre, Editora UFRGS/Sulina, 2004.

PEREIRA, Neiva. A Educagdo Fisica no contexto da Escola Ciclada. Dissertagcdo. (Mestrado em
Educacéo Fisica). Universidade Federal de Pelotas. Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
Fisica. 20009.

RAMOS, Glauco N. S; FERREIRA, Lilian A. as préticas pedagogicas como componente curricular
naformacdo inicia em Educacdo Fisica. In: Construcéo da identidade profissional em Educacéo
Fisica: daformagcéo aintervencdo. Florian6polis/SC. Ed. Da UDESC, 2012. p 323-346.

SHIGUNOV, Viktor; FARIAS, Gelcemar O; NASCIMENTO, Juarez V. O percurso profissiona
dos professores de educagdo Fisica nas escolas.In: Educacdo Fisica: conhecimento tedrico X
pratica pedagdgica. Porto Alegre/RS. Editora Meditacdo, 2002.

SHIGUNOV, Viktor; FARIAS, Gelcemar O; NASCIMENTO, Juarez V. Formagdo e
desenvolvimento profissional dos professores de Educacdo Fisica. In: A formacéo profissional ea
prética pedagdgica: énfase nos professores de Educacéo Fisica. Londrina, 2001. p 19-53

YAMAMOTO, Dalton; HUNGER, Dagmar. A escolha da profissdo Educacdo Fisica. In: Educacgéo

Fisica: formacédo e regulamentacéo profissional. Chapect/SC. Argos - Editora da Unochapeco,
2012.

42 Revista Didética Sstémica, |SSN 1809-3108, v. 20, n. 2, p. 31-42, (2018)



