EXPERIMENTACAO NO ENSINO DE CIENCIAS E A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES

Minelly Azevedo da Silvat
Elizabeth Antonia Leonel de Moraes Martines®
Willian Kennedy do Ameral®

RESUM O

Este artigo apresenta um recorte inicial de uma investigacéo associada com a formag&o de professores
de ciéncias desenvolvida em colaboragcdo com bolsistas do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas do Programa Institucional de Bolsas de Incentivo a Docéncia — PIBID e uma professora do
Instituto Federal de Rondénia — IFRO, Campus Colorado do Oeste/RO, tendo como problema a
formacéo de professores para desenvolvimento de atividades préticas no ensino de Ciéncias com
caracteristicas investigativas, contribuindo com sua formag&o, melhoria de suas ages pedagdgicas e
aperfeicoamento profissional durante sua formacgdo inicial. O objetivo foi compreender como a
experimentacdo contribui com o processo formativo de futuros professores e com a promogéao de
aprendizagem significativa. Para isso foi realizada uma pesquisa-acdo colaborativa com um primeiro
momento de observacéo dos bolsistas atuando na escola de ensino fundamental em aulas préticas de
Ciéncias. Constatou-se que as aulas praticas dadas pelos bolsistas no periodo de observagdo eram, na
sua grande maioria, reprodutivistas, descontextualizadas, valorizando aprendizados conceituais e
verificagBes de teorias, e passaram gradativamente para préticas que se limitaram a mera reproducdo
de experimentos, as praticas ndo incluiam questionamentos, observagdes e envolvimento dos alunos
em todo o processo de construgdo do seu conhecimento.

PALAVRAS-CHAVE: Experimentacéo. Ensino de Ciéncias. Formagao de professores

EXPERIM ENTATION IN SCIENCE TEACHING AND INITIAL TEACHER
TRAINING

ABSTRACT

This article presents an initial part of a research associated with the formation of science teachers
developed in collaboration with Degree Course scholarship in Biological Sciences of the Scholarship
Institutional Incentive Program for Teaching - PIBID and a professor at the Federal Institute of
Rondbnia - IFRO, Colorado Campus West / RO, with the problem training teachers to develop
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practical activities in the teaching of science with investigative features, contributing to their
education, improve their educational activities and professional development during their initial
training. The goal was to understand how the trial contributes to the formation process of future
teachers and the promotion of meaningful learning. For this collaborative action research with a first
observation time of scholars working in the elementary school in practical lessons of Sciences was
held. 1t was found that the practical lessons given by scholars in the observation period were, for the
most part, reproductivist, decontextualized, valuing conceptual learning theories and checks, and
gradually began to practices that were limited to mere reproduction of experiments, practices not
included questions, observations and student involvement in the whole process of construction of
knowledge.

KEYWORDS: Experimentation. Science Teaching. Teacher training.

EXPERIMENTACION EN LA ENSENANZA DE CIENCIAS Y LA FORMACION
INICIAL DE PROFESORES

RESUMEN

Este articulo presenta un recorte inicial de una investigacion asociada con la formacién de profesores
de ciencias desarrollada en colaboracién con becarios del curso de Licenciatura en Ciencias Bioldgicas
del Programa Institucional de Becas de Incentivo a la Docencia - PIBID y una profesora del Instituto
Federal de Ronddnia - IFRO, Campus Colorado del Oeste / RO, teniendo como problema la formacion
de profesores para el desarrollo de actividades précticas en la ensefianza de Ciencias con
caracteristicas investigativas, contribuyendo con su formacion, mejora de sus acciones pedagogicas y
perfeccionamiento profesional durante su formacion inicial. El objetivo fue comprender como la
experimentacion contribuye con el proceso formativo de futuros profesores y con la promocion de
aprendizaje significativo. Para ello se realizd una investigacion-accion colaborativa con un primer
momento de observacion de los becarios actuando en la escuela de ensefianza fundamental en clases
practicas de Ciencias. Se constatd que las clases practicas dadas por los becarios en el periodo de
observacion eran, en su gran mayoria, reprodutivistas, descontextualizadas, valorizando aprendizajes
conceptuales y verificaciones de teorias, y pasaron gradualmente a précticas que se limitaron a la mera
reproduccion de experimentos, las practicas no Se incluyeron cuestionamientos, observaciones e
implicacién de los alumnos en todo el proceso de construccion de su conocimiento.

PALABRAS CLAVE: Experimentacion. Ensefianza de Ciencias. Formacion de profesores.

INTRODUCAO

Este artigo traz um pequeno recorte de uma pesquisa deservolvida em um programa
de mestrado. A pesguisa foi deservolvida em parceria com o Programa Institucional de
Bolsas de Incentivo a Docéncia — PIBID do Instituto Federal de Rondonia — IFRO, Campus
Colorado do Oeste/RO. O projeto procurou andisar a experimentacdo conduzida por
licenciandos, bolsstas do PIBID na compreensdo da Prética Docente, refletindo sobre a
formacdo destes futuros professores, destacando suas principais dificudades, causas do

sucesso/insucesso das aulas préticas e sugestdes para melhoria do rendimento escolar e tentar
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compreender como a experimentagdo contribui com o processo formetivo de futuros
professores e com apromogdo do conhecimento dos alunos.

O PIBID é um programa que proporciona ao bolsista o ingresso em ambiente escolar
muito mais cedo e por muito mais tempo que os demais licenciandos que muitas vezes
acabam tendo sua primeira experiéncia didética no estagio ao fim o curso. O programa acaba
oportunizando ao licenciando uma contribuicdo para sua formacdo muito mais significativa do
que a propria graduacdo que insste na formecdo fragmentada e descontextualizada da
redlidade escolar.

A escolha por desenvolver a pesguisa com os bolsistas do programa é justificada pela
dindmica de atividades formetivas a que estes alunos estdo expostos, aos trabalhos realizados
dentro e fora da sala de aula, pelo contato com professores, aunos, corpo técnico das escolas
e 0 processo de colaboracdo/formacéo por parte da equipe do Programa na Ingtituicdo — os
coordenadores — confirmando gue aformacéo desassociada de situacdes reais.

A metodologa escolhida para o deservolvimento da pesquisa foi a pesquisa-acdo
colaborativa. Foi delineada uma investigacdo para descobrir como eram redlizadas as aulas
praticass em Ciéncias, procurando identificar as dificudades as dificuldades, desafios
encontrados pelos bolsstas durante a elaboracdo e aplicacdo destas aulas. Para isso foi
redizado um periodo de observacdo dos bolsistas das préticas redlizadas pelos bolsistas na
escola.

No periodo de observacdo constatou-se que as aulas praticas dadas pelos bolsistas
eram na sua grande maioria reprodutivistas, descontextualizadas, valorizando aprendizados
conceituais e verificagbes de teorias. E importante ressaltar que o professor ndio tem a fungdo
de fornecer explicagdes prontas, mas Sim problemetizar as observacOes experimentais com
seus aunos, reconhecendo a necessdade de outros conhecimentos para interpretar 0s
resuitados adquiridos. As préticas ndo se limitam a mera reproducdo de experimentos, mas a
guestionamentos, observagfes e envolvimento dos alunos em todo o processo de construcéo
do seu conhecimento.

As aulas préticas resgatam a curiosdade permitindo ao aluno aprender de maneira
contextualizada promovendo uma construcdo de autonomia intelectual (GALIAZZI et al,
2004). A experimentacdo invedtigativa € sustenta por varios estudiosos. DELIZOICOV;,
ANGOTTI E PERNAMBUCO (2003); GALIAZZI e al (2004); FREIRE (1997);
THOMPSON, (1981); GUEDES et al (2011); FRANCISCO Jr. et al (2008); FERREIRA et al
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(2009); SUART et al (2010) estes, consideram as atividades préaticas de caréter experimental
de grande importancia para a aprendizagem das areas do conhecimento.

O ENSINO DE CIENCIAS E A EXPERIMENTACAO

Parte dos aunos imaginam a Ciéncia como ago distante da sua redlidade, cabe ao
professor fazer com que o auno perceba que a Ciéncia faz parte de tudo. No Ensino
Fundamental trabalha-se a Ciéncia como um todo (Quimica, Fisica e Biologia). Para tanto
deve haver uma contextudizacdo do conhecimento ciertifico tratando-o com proximidade ao
contexto do estudante, essa atitude pode favorecer/facilitar a compreensdo do aluno e tornar o
ensino de ciéncias mais significativo.

Como dito anteriormente as aulas de Ciéncias ainda estdo pautadas em memorizagdes
de conceitos, teorias, fendmenos .. BACHELARD (1996) se posciona a cerca da

memorizacdo indiscriminada de formulas:

E t30 agradavel para a preguica intelectual limitar-se ao empirismo, chamar
um fato de fato e proibir a busca de leis! Ainda hoje os maus alunos de fisica
"compreendem” as férmulas empiricas. Acham que todas as formulas,
inclusive as que decorrem de uma teoria bem organizada, s@o empiricas.
Pensam que a formula ndo passa de um conjunto de nimeros disponiveis,
gue basta aplicar a cada caso particular (Bacherlard, 1996, p. 37).

Muitos professores acreditam que a experimentagdo no ensno de Ciéncias tem seu
papel pautado em solucionar o problema do ensno. Uma ferramenta facilitadora de
aprendizagem, capaz de desenvolver habilidades para manuseio de aparelhos cierntificos,
aprendizagem de conceitos, leis e principios (BEHRSIN & SELLES, 2001).

Com contelidos extensos, 0 que se tem difundido nas escolas € que o0 ensino de
Ciéncias (com enorme quantidade de leis e fatos) serve apenas para ser memorizados e
utilizados posteriormente em um vestibular. Nesse tipo de ensino, ha agqueles que afirmam que
a experimentacdo tem funcionado para demonstrar as teorias vistas em sala de aula motivando
os aunos através de cores e experimentos rdpidos. Aqui a experimentagdo € vista apenas
como uma forma de corfirmar asleis e as teorias ciertificas.

A experimentagdo tem-se apresentado como uma ferramenta capaz de contextudlizar e
trazer a Ciéncia para perto do auno, articllando a teoria e a prética. Na experimentacéo

tradicional, as atividades experimentais sfo Uutilizadas em sua grande meaioria para ilustrar as
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teorias. As aulas seguem rotelros e nada pode dar errado para ndo fugir do controle do
professor. BACHERLARD (1996) complementa:

O educador ndo tem o senso do fracasso justamente porque se acha um
mestre.

[...]

Os professores de ciéncias imaginam gue 0 espirito comega como uma aula,
gue é sempre possivel reconstruir uma cultura falha pela repeticdo da licéo,
gue se pode fazer entender uma demonstracéo repetindo-a ponto por ponto.
N&o levam em conta que o adolescente entra na aula de fisica com
conhecimentos empiricos ja constituidos: ndo se trata, portanto, de adquirir
uma cultura experimental, mas sim de mudar de cultura experimental, de
derrubar os obstaculos ja sedimentados pela vida cotidiana (Bacherlard,
1996, p. 23 e 24).

Ao andisar as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s para o ensino
de Ciéncias fica perceptivel a contraposicdo a memorizacdo de nomes, de formulas, de

informagdes como algo externo aredlidade do estudante.

E importante, portanto, que o professor tenha claro que o ensino de Ciéncias
Naturais ndo se resume na apresentacdo de definicdes cientificas, como em
muitos livros didaticos, em geral fora do alcance da compreensdo dos alunos.
Definicbes sdo o ponto de chegada do processo de ensino, aquilo que se
pretende que o estudante compreenda e sistematize, ao longo ou ao final de
suas investigacdes (Brasil, 1998, p. 28).

A experimentacdo € importante ndo porque as Ciéncias (Quimica, Fisica e Biologia)
S80 experimentais, isso esté relacionado com o Ensino de Ciéncias, a experimentagdo tem que
ter um papel pedagdgico € importante a problematizacdo da redlidade e dos conhecimentos
existentes nas vérias éreas do conhecimento.

Segundo FREIRE (1997) um processo problemetizador deve provocar no auno uma
curiosidade cada vez maior, que leve 0 mesmo a se tornar sujeito da prépria aprendizagem,
quebrando o rétulo de que o professor ¢ um “agente, depositirio e objeto de transmissdo”. O
professor tem o papel de problematizar as atividades propostas de forma que os aunos
percebam a importancia desta etapa na atividade cientifica. A experimentacdo investigativa
deve estimular e provocar 0 desenvolvimento cognitivo de seus alunos despertando neles um
espirito critico e reflexivo que os auxiliem ndo apenas na compreensdo de um fenbmeno, mas

em outras areas do conhecimento.
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Para FREIRE (1997) o professor deve possibilitar a conscientizacdo, lembrando que a
formacdo bésica visa a cidadania, o pensamento critico e a intervencdo humana, além de
entender que como seres inacabados, estamos em constante desenvolvimento e reconstruindo
saberes.

A experimentacdo investigativa ndo pode ser encarada como um método (campo
investigativo-cientifico, ou aspecto comumente separado: teoria e pratica) ¢ sim “como uma
prética, e uma pratica é aprendida praticando-se” (Thompson, 1981, p. 129). De acordo com o
ponto de vista do THOMPSON (1981) o ensno ndo pode estar pronto antecipadamente, ndo
ha sentido em transmitir teorias para os alunos sem visar sua aplicacéo no porvir.

Essas transmissdes de teorias negam a educacéo e o conhecimento como processos de
busca, em que ndo ha criatividade e nem transformacdo. Em lugar de comunicar, o educador
faz “comunicados” e os alunos recebem, memorizam e repetem (GUEDES et al, 2011). E
importante construir coletivamente (professores-alunos) o conhecimento  utilizando os dados
advindos da prética.

Ainda segundo FREIRE (1987) a experimentacdo se apresenta como uma mediadora
da reflexdo critica entre educador e educando. Para o autor a prética critica ervolve um
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e 0 pensar sobre o fazer (teoria-prética). Para
ele, se acdo e reflexdo estiverem separadas a teoria tornar-se bla-blé&-bld e a prética sem o
pensamento reflexivo um ativismo (FREIRE, 1987; FREIRE, 1997).

Trabalhos desenvolvidos por FRANCISCO Jr. et al (2008); FERREIRA et al (2009);
SUART et al (2010); GALIAZZI & GONCALVES (2004), sobre experimentacdo
problematizadora destacam participacdo efetiva do auno, que passa de observador e executor
de tarefas ainvestigador e elaborador de hipéteses.

DELIZOICOV; ANGOTTI e PERNAMBUCO (2003) basdiam a experimentacio
investigativa em trés momentos. O primeiro deles é a problemeatizagdo inicial que consiste na
emersdo ao contexto de vida dos alunos, 0 estimulo ao questionamento por parte do professor
para verificar quais sGo as explicagbes e pré-concepcdes que os alunos tém sobre um tema.
FREIRE (1997) chama a atencdo do professor para a ndo desvinculagdo entre a realidade do
aluno e suas experiéncias de vida.

E importante que o professor saiba diferenciar problemes cientificos e os problemas

cotidianos, os cientificos tem como caracteristicas descricdo de conceitos e explicagdo da
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redidade e os problemas cotidianos partem do senso comum de cada individuo levando em
consideracdo sua redidade imediata.

Num segundo momento acontece a organizagdo do conhecimento que valoriza nao
apenas adiscussdo, mes o registro de ideias que estéo sendo construidas pelos alunos.

No terceiro e Utimo momento pedagdgico ocorre a aplicacdo do conhecimento diante
de novas stuacOes para verificar se 0s estudantes sGo capazes de nobilizar os saberes
construidos diante de novos contextos apresentados.

A experimentagdo problematizadora vai dém de uma investigacdo, pois ela faz com
que o auno uilize cortinuamente os objetos da linguagem (escrita, fala...) que sdo
indispensavels na busca por uma aprendizagem significativa. Desta forma, as atividades
experimentais investigativas podem ser utilizadas ndo sO para trabalhar os conteldos, mas
também dinamizar as interacbes em sala de aula, dém de propiciar a negociagdo de
dgnificados e o deservolvimento de aprendizagens relevantes e dgnificativas. O momento
em que o auno faz seus questionamentos € extremamente importante, aguns desses
guestionamentos podem vir envoltos em dlvidas e é justamente agui que o professor pode
fazer amediacdo adequada.

Durante a préatica investigativa a curiosidade, argumentacdo, criatividade e busca por
respostas s80 despertadas. Oportuniza-se aos aunos expressdo de ideias, levantamento de
hipoteses, argumentacdo. Por fim, a aproximecdo dos conteldos tedricos e préticos acontece

promovendo acompreensdo dos processos das ciéncias.

TIPOS DE EXPERIM ENTAC}OES

As experimentagdes tornaram-se edtratégias para diversificar as aulas no cotidiano
ecolar. HA uma dedugdo do senso comum em relacionar as experimentacbes com
espetaculos, a quebra de rotinas de aulas tedricas, a prética para comprovacdo de teorias, e
ouras mais. A experimentacdo é uma atividade centrada no aluno, permitindo a ele ser
autbnomo, questionador, um ser capaz de elaborar, organizar e avaliar seus conhecimentos
através da apropriacdo do conhecimento ciertifico.

Para que essa atividade acornteca € necess&rio que o professor tenha algumes
habilidades, tais como construir questdes sobre 0 mundo natural e buscar respostas para essas
guestdes. A atividade ainda envolve o aprender a observar, plangar levantar hipoteses,
redizar medidas, interpretar dados, refletir e construir explicagdes de cardter tedrico. E

9
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importante salientar que essas habilidades ndo sdo trabalhadas smultaneamente, de uma Unica
vez ou em uma Unica atividade, aprender a investigar para alguns ndo € facil e isso muitas
vezes € reflexo das fdhas na formacdo adliada a fata de comprometimento de aguns
professores que néo sabem e ndo querem aprender ainvestigar (SCHIEI & ORLANDI, 2009).

No ensino de Ciéncias por investigagdo os estudantes sdo levados a interagir, explorar
e experimentar 0 mundo natural. Aqui 0 professor age como um mediador inserindo seus
aunos em um processo investigativo, envolvendo-os em sua propria  aprendizagem,
construndo suas questbes, elaborando suas hipdteses, andlisando suas evidéncias, tirando
suas conclusdes e por fim comunicando seus resuitados. Assm fica claro que a aprendizagem
dgnificativa uitrapassa a mera execucdo de atividades, levando o auno a compreender
significados e construir o conhecimento do que esta sendo ensinado (CASTRO et al, 2008;
GALIAZZI, 2000).

FORMACAO DE PROFESSORES

Os cursos de licenciatura no pais preveem disciplinas tedricas, de observacdo e prética
da docéncia. E sabido, porém, e na pesquisa redlizada ficou claro através da faa de vérios
bolsstas, que durante a formacdo essas etapas acima citadas se descontextualizam da
redidade. A formecdo fornecida pela ingtituicdo ainda € insuficiente para contemplar uma
formacdo solida. As 400h de prética contempladas no componente curricular na Resolucdo do
Conselho Nacional de Educacdo/ Conselho Pleno - CNE/CP P 02, de 19.02.2002 ndo sdo
auficientes para permitir ao aluno um contato mais profundo com a pratica docente.

Diferentemente do estédgio, o PIBID acaba inserindo seus participantes no corntexto
escolar, esta insercdo no ambiente de sala de aula promove no bolssta uma reflexéo da sua
pratica pedagdgica, permitindo a observacdo da escola, dos professores, dos aunos, dos
materials, dainstituicdo de ensino, do processo de aprender-ensinar e ensinar-aprender.

O programa permite muito mais uma integracdo entre teoria e pratica docente do que a
propria ingtituicdo de ensino formadora que preocupa-se em fornecer conhecimento ciertifico
basico e fragmentado, deixando as disciplinas pedagdgicas para o final dos cursos de maneira
descontextualizadas dos conteldos especificos. Além da prética vivenciada na escola o
programa promove encontros, reunides com os coordenadores e supervisores para discussdes
das acdes plangadas e desenvolvidas (MALDANER, 2006).

10
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Destaca-se agui a preocupagdo que se deve ter com a formagdo inicial tendo em vista
gue é durante este processo que o futuro professor é moldado. Se esta formacdo for muito
precéria hd uma probabilidade muito grande deste professor ser infeliz em sua prética. O pior
€ que com o tempo €ele se tornara resistente a qualquer proposta de ensino. Nesta perspectiva
optou-se em ardlisar obras de trés autores que tratam sobre a problemética da formacéo
docente, Anténio NoOvoa, Paulo Freire e Bernadete Gatti.

Historicamente a profissdo de professor passou por indmeras mudangas, inicialmente o
professor era um autodidata, as primeras ingtituicbes preocupadas com formecdo de
professores surgem na Austria e na Alemanha no século XVII. No Brasl o primeiro modelo
foi 0o da escola normal, com inicio no século XIX com duragdo até meados da década de 70.
Em 1971 ocorre uma reformulagdo nas Diretrizes para Educacéo Nacional de 1961, conhecida
como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LBD, determinando que o atud
ensno médio que na época era conhecido como ensino de segundo grau, dividido em curso
colegid classico e cientifico, passaria a ter uma caracteristica profissiondizante, ou sgja, a
ideia de preparar os jovens direto parao mercado de trabalho.

Naguela época existiam vérias modalidades de ensno médio, a determinacdo para as
politicas publicas de educacdo foi que haveria um sistema de ensno médio conhecido como
ensino médio profissondlizante que incluia a formaecdo dos professores primarios. Neste
periodo, as escolas normais e os ingtitutos de educacéo considerados centros de professores e
gestores de exceléncia das escolas que mantinham as séries iniciais terminaram transformando
tudo em uma Unica coisa, ensino médio com habilitactes.

A formacdo inicial e cortiniada tem grande importancia, pois aprender € um ato
continuo. Esse desafio da formacéo de professor € tratado por Antonio NOvoa, em seu artigo
“Formacdao de Professores e Profissio Docente”. Aqui o autor ressalta alguns dos inimeros
problemas que a formagdo docente vem sofrendo. O principal deles ocorreu com a revolugcdo
da profissdo docente, introduziu-se na pratica docente a importancia de ser um professor
pesquisador, reflexivo, refletir sobre a agdo, sobre a prética e sobre a experiéncia profissional.
Esse conunto de conceitos sdo ricos e importantes, porém a medida que exigiu-se do
professor uma qualificacdo de sua formacdo a sua prética distanciava-se dela. O nivel de
formacdo adquirida por esse professor na sua graduacdo, aliada ao distanciamento das praticas
pedagdgicas, tornou o professor mais tedrico e académico.

11

Revista Didatica Sstémica, ISSN 1809-3108 v.18, n.1, p.3-28, (2016)



A formagao néo se constrdi por acumulacao (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim atraves de um trabalho de reflexividade critica sobre as
préticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso
€ tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia
(No6voa, 1991, p. 13).

Segundo o autor a formacdo de professor deve ser dliada a prética, ndo se desgja que a
profissio de professor regrida as bases anteriores, as bases tedricas e cientificas s8o
importantes, mas ndo podem ficar distantes da pratica.

Para NOVOA (1991) a colaborag3o, a interagio no interior da profissio docente € o
grande desafio da formacéo de professores. O autor resgata a importancia de que a formacéo
de professores sgja uma co-formegdo, ou sga, uma formagdo com O outro, com Outros
colegas, com aunos, gque possam através do didlogo construir novas maneiras de ensinar,

aprender, novas maneiras de organizar aescola.

A mudanca educacional depende dos professores e da sua formacéo.
Depende também da transformac&o das préticas pedagdgicas na sala de aula.
Mas hoje em dia nenhuma inovag&o pode passar ao lado de uma mudanca ao
nivel das organizacBes escolares e do seu funcionamento. Por isso, falar de
formacéo de professores é falar de um investimento educativo dos projectos
de escola (Novoa, 1991, p. 17).

A formacdo continuada deve estar ainhada aos interesses da escola, deveriam se
aproximar e perceber que se ndo houver uma interagdo entre esses dois mundos ndo sera
possivel a formacdo de um verdadeiro professor. Precisamos de escolas que estgjam bem
dotadas, escolas onde se fagam pesquisas, se fagca reflexdo, se faga inovagdo. O
distanciamento da universdade e da escola afeta diretamente a formagéo de professores, estes

por sua vez saem despreparados para os desafios reais.

Creio que esta ideia é crucial no quadro da formacéo continua, sobretudo
porque ndo ha ainda uma tradicdo que condicione as praticas e os modelos a
implantar. E preciso fazer um esforgo de troca e de partilha de experiéncias
de formacao, realizadas pelas escolas e pelas instituicdes de ensino superior,
criando progressivamente uma nova cultura da formacéo de professores
(N6voa, 1991, p. 19).

O processo de formacdo de professores deve vir acompanhado da valorizagdo do
professor de um prestigio da profissdo, ndo tem como se falar de formac&o de professores sem

falar das escolas, davalorizagdo de professores, da carreira docerte, entre outros.

12

Revista Didatica Sstémica, ISSN 1809-3108 v.18, n.1, p.3-28, (2016)



Outro autor que também andlisa a formecdo de professores e a sua relagdo com a
exola é Pado Frere. Em sua obra Pedagogia da Autonomia, FREIRE (1997) traz
contribuicbes aos professores sobre os saberes que ele considera importante para a prética
pedagdgica. O autor inicia fazendo referéncia & autonomia, ele também fala sobre a relacéo
professor e auno — a educacéo se materiaiza na relacéo professor e aluno — e destaca o papel

do professor.

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, 0 seu gosto estético,
a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua
prosddia; o professor que ironiza o aluno, que minimiza, que manda que "ele
se ponha em seu lugar" ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto
quanto o professor que se exige do cumprimento de seu dever de ensinar, de
estar respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando,
transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia (Freire,
1997, p. 35).

O professor pode ser um bom pesquisador, mas ndo serd um bom professor sem a
figua do aduno, ambos sG0 suetos ativos no processo de ensino-aprendizagem, ndo se
redzindo a objeto um do ouro, esnar ndo € dmplesmente  transmitir
conhecimento/contelido, o professor ndo € o que ensina e 0 auno nNdo € o que aprende, ambos
aprendem juntos.

FREIRE (1997) tem como foco indicar quais sdo as exigéncias do processo de ensino,
quais sdo direcionadas ao professor. O grande porto a se andlisar € a criticidade, pois ensinar
exige criticidade tanto do professor quanto do aluno, quanto mais criticamente se exerce a
capacidade de aprender, tanto mais se constri e desenvolve curiosidade epistemologica, sem
a qual ndo alcancamos o conhecimento do objeto. “Nado haveria criatividade sem a
curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que néo
fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos” (Frere, 1997, p. 18).

Ao se fdar em curiosidade epistermoldgica, fala-se na curiosidade em buscar todos os
fundamentos cientificos que amparam 0s objetos de ensino-aprendizagem Essa criticidade
ndo diz respeito apenas a observacdo do objeto, a memorizagdo de um conteldo ou de uma
formula, € uma divida gerada sobre o objeto estudado, um olhar desconfiado em busca de
novos desafios, aprendizados a partir da pesguisa quando se esta diante do objeto de ensino.

Ainda neste contexto do ensino, € importante que o conhecimento prévio do aluno sgja
valorizado. Este conhecimento estd baseado em experiéncias e 0s conhecimentos obtidos
através dos processos formais metodolégicos. Ao unir as experiéncias € 0S processos
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metodolégicos formais para fazer com que o aluno compreenda melhor o objeto ndo estara
sobrepondo os processos metodologicos sobre as experiéncias desse aluno, havera sm uma
complementacdo que fard com que o aluno deixe de ter uma visdo ingénua da realidade (senso
comum) partindo paraavisdo racional/epistemoldgicalcritica.

Paulo Freire fala também sobre a rigorosidade do método, a fidelidade do professor
com 0s principios de ensino. Ensinar exige pesquisa e a pesguisa traz estimulos e desafios ao
aluno, tirar o0 auno de sua zona de conforto para gque ele repense tudo aquilo que esta ao seu
redor, deservolve-se assm a capacidade critica do aluno. E justamente isso que nos leva a
busca pelo novo, a partir do didogo, problematizacdo, contextudizacdo e ndo da
memorizacdo. A relacdo entre professor e auno deve ser uma relagdo horizontal e ndo
imposta. MISUKAMI (1986) fala sobre essa relacéo:

[...] O professor procurard criar condicBes para que, juntamente com 0s
alunos, a consciéncia ingénua seja superada e que estes possam perceber as
contradigdes da sociedade e grupos em que vivem.

Havera preocupacdo com cada aluno em si, com O processo, € ndo com
produtos de aprendizagem académica padronizados. O didlogo €
desenvolvido, a0 mesmo tempo que S30 oportunizadas a cooperacdo, a
unido, a organizacdo, a solugéo em comum dos problemas (Mizukami, 1986,
p. 99).

O didogo é um cana de comunicacdo, que permite a0 aduno se expressar, ha
consderacdo e compreensdo dos saberes construidos pelos alunos em suas comunidades
(FREIRE (1987); ZABALA (2002); MIZUKAMI (1986); VASCONCELLOS (1995)). O
didlogo auxilia o professor em seu plangjamento de saberes significativos.

Ensinar exige estética e ética, 0 aluno precisa receber educacdo moral. Esse tipo de
educacdo € importante, pois dentro da ética e da moral temos valores, modos de pensar e agir,
aresponsabilidade, humanidade, que influenciam na atitude do aluno.

N&o é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto mais
fora dela. Estar longe ou pior, fora da ética, entre ns, mulheres e homens, €
uma transgressdo. E por isso que transformar a experiéncia educativa em
puro treinamento técnico € amesquinhar o que h& de fundamentalmente
humano no exercicio educativo: o seu carater formador (Freire, 1997, p. 18).

O pensar do auno deve estar relacionado aos principios éticos e isso também é

responsabilidade do professor.
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Ensinar exige exemplo, o professor deve ser 0 exermplo de seu aluno e se autoavaliar.
“Quem pensa certo estd cansado de saber que as palavras a que falta corporeidade do exemplo
pouco ou quase nada valem. Pensar certo ¢ fazer certo” (Freire, 1997, p. 19).

N&o podemos exigir de nosso aluno 0 que nNdo somos capazes de fazer. O aluno néo 1€,
N80 escreve, Ndo pesquisa, Ndo exercita... O professor também ndo € leitor, ndo é escritor, Ndo
€ pesguisador, ndo exercita... Assistimos a uma cobranca indiscriminada por parte de alguns
professores, mas cabe agui 0 guestionamento: serd que eu estou tdo preparado quanto eu
cobro do meu auno?

Isso tudo cria uma rede de competéncias acerca de ensinar e aprender cabe ao
professor rejeitar a discrimnagcdo, valorizar a diversidade, defender a diversdade cuitural. A
discriminacdo ocorre de vérias formas e isso tem se evidenciado nas salas de aula em
preconceitos implicitos nas falas de alguns professores. Deve-se criar um ambiente para que o
auno sinta-se a vontade na escola.

Ensinar exige a consciéncia da redlidade, a redidade desigual pode ser transformada
para uma redidade de igualdade. Para isso € necess&rio consciéncia, precisa-se saber 0 que
dentro desta redlidade promove desigualdade e refletir. Paulo Frere traduz que devermos
olhar, refletir e compreender para transformar, hd uma necessdade do individuo de se
reconhecer na sociedade e reconhecer a sua situagdo de dominado.

O professor precisa refletir sobre sua pratica a partir de uma autoavaliacéo, este € um
processo de ensno dialético entre o fazer e o pensar o que fazer. Refletir sobre o que se
produziu hoje para se transformar em ago melhor depois, assm € possivel construirmos
NOVOS conceitos, novos padrdes, novas redlidades que superam as anteriores.

O professor precisa dar experiéncias a0 educando para que €ele vivencie e se
identifigue  com a redidade. A identidade pode ser congtruida coletivamente e
individualmente. Ao se falar em experiéncias, destaca-se as situagbes informais, avdiar e
consderar 0 que 0 auno traz do seu dia-adia e também promover experiéncias
contextualizadas, possbilitando a0 auno falar sobre a realidade em que ele vive. Desta forma
€ possivel promover e construir uma identidade cultural.

Ensinar exige a consciéncia do inacabado, o homem, os conceitos, as aprendizagens,
estéo sempre sereconstruindo mais a educacdo é permanente.

Outra autora gque também contribui com o fortalecimento da formagdo de professores é

Bernadete Gatti, em sua pesquisa “Formag¢do de Professores para o ensino fundamental” a
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autora retrata a formacdo do professor e destaca a fdta de relacdo entre a teoria e a prética
docente.

A pesguisa andlisou as ementas (pequenos resumos de cada matéria que sdo enviados
a0 Ministério da Educagdo para aprovacdo e honologagdo dos cursos) de mais de trés mil
disciplinas de cursos de licenciatras em Pedagogia. N&o muito diferente do curso de
Pedagogia, em boa parte dos cursos de licenciaturas, as ementas ndo fazem muita mencdo aos
conteldos, isso segundo a autora demonstra um grave problema porque o professor sai da
universidade sem saber qual é o curriculo da educagdo basica. Atualmente no pais ndo ha um
curriculo nacional da educacdo basica e sm diretrizes que traduzem uma ideia do escopo
onde esse professor devera trabahar, oslivros didaticos refletem claramente essa ideia.

A pesquisa constatou que 0 desenvolvimento para a atuacdo em sala de aula é
reduzido, até mesmo a paavra escola € uma raridade entre as ementas, mostrando que a
Pedagogia esta muito mais com caracteristica de bacharelado, destinado a formecéo de
pesquisadores e técnicos em educacdo do que com a tarefa de formar professores. Os cursos
das areas de Ciéncias ndo sdo muito diferentes, os professores saem sem a formacdo didética
bem fundamentada, para ir para a sda de aula é necessario que o professor tenha esse
repertorio didatico.

Atualmente os cursos de licenciatura deixam a desgiar em sua formagdo pedagdgica, a
atuacdo do professor antes do estagio, os porqués de atuar, enfim. A autora traz uma critica
sobre esta formacdo oferecida pelas universidades que se resume em formar o bacharel,
pensador que domina asfilosofias, ha uma dificuldade em formar um profissional professor.

N& se esta agui desmerecendo as ciéncias, e€las sdo exdtadas e ditas como
necessarias, porém deve haver um equilibrio destes fundamentos com as metodologias que
também tem seu fundamento antropoldgico, socioldgicos, psicoldgicos, etc. Método ndo é
uma técnica, é a transformacdo de um conhecimento cientifico em forma de prética, ele tem
que ter sentido l6gico e tem que estar baseado em conhecimento  cientifico.

A stuacdo da formacdo de professores no Brasil € dramédtica, a formaegcdo ainda €
pautada na tradicdo cientifica do século XIX e demonstra claramente a crise nas licenciaturas
gue ndo conseguem mudar as suas estruturas. As mudancgas socials, educacionals acontecem e
as licenciaturas continuam com a estrutura conhecida como 3 mais 1, trés anos de formacéo
cientifica e um ano de formacdo pedagdgica, ndo h& uma mudanca estruturante por base do
Conselho Nacional de Educacéo — CNE e do préprio Ministério da Educacéo.

16

Revista Didatica Sstémica, ISSN 1809-3108 v.18, n.1, p.3-28, (2016)



A resolucdo CNE de 2002 inmplica em se integrar a formagdo disciplinar com a
formacdo educacional e 0 estédgio desde o inicio dos cursos, percebe-se que as metodologias e
praticas de ensno sGo0 muito pequenas na formacdo destes professores. Quando se 1é os
projetos pedagdgicos percebe-se que a preocupacdo € formar um bidlogo, um quimico, um
fisco, um matemético e ndo um professor de biologia, quimica, fisica, matemética. Aqui fica
claro o desprezo de alguns pela licenciatura, exatando-se o bacharelado como a pessoa que

detém o conhecimento e que sgja totalmente capaz de ensinar.

ACAO — REFLEXAO - ACAO

Nesta secéo apresentamos 0 método e as técnicas de coleta e andlise de dados que
serviram de base para construcdo deste trabalho. A apresentacdo da pesguisa nesta secdo
apoiorse no método de pesguisa-acdo colaborativa utilizada por varios profissonais em
diferentes paises ha vérios anos, proposto por Kemmis e Wilkinson (ZEICHNER &
PEREIRA, 2002), de vertente emancipatéria, que apresenta trés condices: a colaboracéo
entre diferentes atores (pesguisadores, professores, técnicos e estudantes em processo de
formacéo), a coproducdo de conhecimentos e ciclos sucessivos de reflexdo critica. Neste tipo
de pesguisa a investigacdo parte de um problema especifico, neste caso identificado no
ambiente escolar, fazendo descricdes tanto do problema quanto do ambiente onde ele ocorre.

O PIBID — Colorado do Oeste, conta atualmente com 30 bolsistas divididos em duas
escolas no municipio. Optamos por acompanhar apenas um  grupo, pois teriamos a
possibilidade de observar, acompanhar, investigar e propor as atividades. Os participantes da
pesquisa foram 15 (quinze) alunos, esse grupo em especial tem uma parceria com a Escola
Estadual de Ensno Fundamental e Médio Pauo de Assis Ribero, também da cidade de
Colorado do Oeste.

A PESQUISA-AC}AO COLABORATIVA

A investigacdo foi redizada em trés etapas. na primeira (diagnostico) foram feitas
observagOes das reunides, encortros, processos de plangamento de atividades, observactes
das aulas préticas redlizadas pelos bolsistas na escola. A primeira reunido ocorreu em 18/03
no miniauditorio do Centro de Convencbes Eduardo Valderve no IFRO - Colorado do
Oeste/RO, neste dia a pedido da coordenacdo do PIBID foi feita a apresentacdo da
pesquisadora e do projeto de pesquisa-acdo do Mestrado Profissional, ainda neste dia foram
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entregues os termos de consentimento livre e esclarecido e os termos de autorizagdo de uso de
imagem para os bolsistas que optaram em participar da pesquisa.

Os encontros aconteciam no IFRO ou na escola Paulo de Assis Ribeiro — essa decisdo
ficava a cargo da coordenacdo do PIBID — as tercas e quarta-feiras pela manhd. O periodo de
observagdo das reunides, encontros, processos de plangiamento de atividades e observactes
das aulas praticas aconteceram de 03/04 a 30/06 do corrente ano, as observacfes eram
registradas em diario de bordo e gravadas com auxilio de uma camera de video. As aulas
préticas aconteciam na escola, as aulas observadas foram as de Ciéncias do 6° ap 9° anos e
aquelas redlizadas nas segundas, quintas e sextas-feiras no periodo metutino. Essa escolha é
justificada porque no periodo verspertino a pesguisadora lecionava as segundas, quintas e
sextas-feiras no IFRO.

Os registros das observagdes foram realizados pela propria pesquisadora, através dos
registros em diario de bordo, constando também de gravacbes em audio e video para
fortalecer a andlise dos dados posteriormente. A gravacdo sO foi possivel devido a autorizacéo
dos bolsistas, portanto, para que e€les se sentissem mais a vontade o gravador e a camera

ficavam em lugares que eles ndo percebiam.

REFLEXOES SOBRE AS PRATICAS INICIAIS REALIZADAS PELOS BOLSISTAS

Em um primero momento, como previto no projeto de pesguisa, foi feita a
observacdo das préticas dos bolsstas, dentro e fora da sda de aua (reunides no IFRO e
encontros na escola Estadual de atuacdo dos bolsistas). Essas observagtes foram registradas
em um di&io de bordo, onde se registrou também conversas informeis com os bolsistas,
coordenadores e supervisores, sendo que aguns registros foram feitos também em gravactes
de &udio e video, com apoio no memorial® realizado pelos alunos do PIBID.

Os 15 bolsstas que participam da pesquisa atuam na escola Estadual de Ensno
Fundamental de Médio Paulo de Assis Ribeiro no municipio de Colorado do Oeste, nesta
ecola tem 3 supervisoras do supervisoras do programa que também sdo professoras na
escola. No dia 18/03 na primeira reunido oficial do PIBID, esses 15 bolsistas foram divididos
em trés grupos de cinco, cada grupo ficou sob a orientagdo de uma das supervisoras para dar

inicio as atividades.

O Memorial € uma ferramenta utilizada pelo Programa com a finalidade registrar atraves de

narrativas, dos bolsistas os fatos memoraweis que acontecem durante as reunides nas escolas e no
IFRO.
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As aulas préticas eram redlizadas de acordo com o turno disponivel dos integrantes
dos grupos, para que ndo houvesse choque de horarios com a Ingtituicdo de Ensno dos
académicos. Antes do inicio das aulas préticas, o grupo fez uma vista ao Laboratério da
escola para uma melhor interagdo com o ambiente.

Os conteldos relacionados as praticas foram estabelecidos pelas supervisoras do
programa e pelas professoras das respectivas disciplinas da Escola. A organizacdo dos grupos
ficou estabelecida da seguinte forma:

G1 - Turmas 8° e 0 1° ano - Professora Supervisora 1

G2 — Turmes 7° e 2° ano — Professora Supervisora 2

G3 — Turmes 6° e 1° ano — Professora Supervisora 3.

O 9° (nono ano) com trés turmas foi distribuido entre os 3 grupos para melhor
desenvolvimento das atividades. As aulas observadas foram apenas as de Ciéncias do Ensino
Fundamental.

Em uma reunido redlizada antes do inicio das praticas, foi solicitado pelas professoras
supervisoras do PIBID, que os aunos fizessem um levantamento de aulas préticas e
enviassem para as mesmas. Os mesmos levaram em consideragdo a ementa das disciplinas de
Ciéncias das <éries destacadas anteriormente, fornecida pela supervisio escolar. Neste
momento também foram apresentados aos bolsistas os livros didéticos adotados pela Escola
em questdo que também poderiam ser utilizados na pesquisa. Os roteiros de aulas préaticas
foram pesguisados, organizados e elaborados pelos aunos do PIBID, sob orientacdo das

SUpervisoras.

TABELA 1. Relagdo dos conteldos para experimentos — PIBID 2014. Fonte: Coordenagdo
Pedagdgica da Escola

6° ANO | O Sistema Solar;

A estrutura do planeta terra;

Tipos de rochas;

A poluicdo do solo: destino do lixo, reciclagem, coleta seletiva;

Compostagem,

Agua: estado fisico;

Composicéo do ar.
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7°ANO

A vida na Terra;

I nteracBes ecolodgicas nos ecossitemas;

Os biomas do Brasil

Os ecossistemas brasileiros

A diversidade dos seres vivos: evolucao e classificacdo

Virus e bactérias;

Os protistas;

Os fungos;

Plantas;

Animais vertebrados e invertebrados.

8°ANO

Células

Tecidos;

Alimentos e nutrientes;

Sistemas em geral: digestorio, circulatorio, nervoso, respiratorio, 0sseo
e muscular.

9° ANO

Atomos e moléculas (volume e massa);

Estados fisicos da matéria e as propriedades (mudanca do estado
solido, liquido e gasoso)

Substancias e misturas;

Separacgao de misturas;

FuncgBes quimicas: é&cido, base, sais e 0xidos;

Leis de Newton;

Ondas e luz;

Luz e visao

Espelhos;

Eletrizacdo dos corpos;

M agnetismo.

Algumes dessas préticas experimentais aconteceram até junho do corrente ano, tendo
em vista que programacdo devera continuar ocorrendo no decorrer do ano letivo. Nos
primeiros experimentos observados foi feito um pequeno diagndstico sobre a redlidade escolar

identificando 0s pontos positivos e negativos e 0s possivels desafios que teriamos em uma

Revista Didatica Sstémica, ISSN 1809-3108 v.18, n.1, p.3-28, (2016)



futura intervencdo. Numa perspectiva critica observou-se as experimentagdes redizadas pelos
bolsistas neste periodo (03/04 a 30/06), procurando-se andlisar a elaboracdo destas aulas, o
método utilizado para aplicar os experimentos, o conhecimento sobre 0 assunto, a relacdo dos
bolsstas com os alunos, a receptividade dos experimentos pelos aunos, a utilizagdo adequada
das técnicas didéticas, entre outros.

Nesse periodo foi possivel fazer varias reflexdes que nos levaram a compreender um
pouco mais sobre a préatica (experimentacéo) que érealizada na escola.

Congtatou-se que todas as préticas redlizadas pelos bolsistas eram classificadas por
eles como ilustrativas, demonstrativas e até investigativas. Porém, por mais que os bolsistas
tentassem fazer os experimentos de maneras diferentes, as aulas acabavam, no find,
centradas apenas na mera transmissdo  de um conteldo relacionado.

Cabe destacar que durante as observagdes, mesmo 0s experimentos apresentando essa
caracteristica de mera transmissdo, boa parte dos aunos recepcionaram de maneira muito
postiva a redlizacdo dos mesmos. Os experimentos quebravam a rotina propriamente dita das
aulas.

Outro ponto a ser destacado € o comprometimento por parte dos bolsistas no
plangamento e execucdo das aulas. Eles tinham a preocupacdo de estudar, plangjar a aula e
“passar” o conteido de cunho tedrico o melhor possivel e logo depois faziam a pratica com a
intencdo de que se comprovasse o que ja tinha sido ensinado.

Todos os experimentos trabalhavam os conceitos ja adquiridos em aulas anteriores,
mes ndo tinham nenhum contato com a rede de significados dos alunos, chamada por muitos
de pré-concepcbes. Isso vem de encontro com 0 que Vaios estudiosos dfirmam que “as
atividades experimentais devem ter sempre presente a acdo e reflexdo”. A pratica ndo pode se
resumir apenas a uma mera reproducdo, ela deve estimular e provocar 0 desenvolvimento
cognitivo dos aunos despertando neles um espirito critico e reflexivo que os auxiliem néo
apenas na compreensdo de um fendmeno, mas em outras areas do conhecimento. (FREIRE,
1987; DELIZOICOV; ANGOTTI E PERNAMBUCO, 2003; GALIAZZI & GONCALVES
(2004); GUEDES et al, 2011)

Essas transmissOes de teorias e préticas ndo significativas negam a educagdo e o
conhecimento como processos de busca, em que ndo ha criatividade e nem transformagéo. Em

lugar de comunicar, o educador faz “comunicados” e os alunos recebem, memorizam e
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repetem (GUEDES et al, 2011). E importante construir coletivamente (professores-alunos) o
conhecimento utilizando os dados advindos da prética.

Trabalhos desenvolvidos por FRANCISCO Jr. et al (2008); FERREIRA et al (2009);
SUART et al (2010); GALIAZZI et al (2004) sobre experimentacdo destacam a participacéo
efetiva do auno, que passa de mero observador e executor de tarefas a investigador e
elaborador de hipdteses. A experimentacdo deve ser uma prética investigativa e reflexiva. As
judtificativas para ndo se fazer experimentacdo desta forma, sdo mutas, vao desde a
deficiéncia na formagdo do professor (na graduacdo a experimentagdo é trabalhada de maneira
reprodutivista), em agumes escolas a precariedade das instalagbes, falta de laboratorios,
materiais adequados, falta de tempo para plangamento, carga horaria excessiva dliada a baixa
remuneracao do professor.

Essas judtificativas sermpre sdo levantadas por boa parte dos professores, mes cabe
sdientar que ainda existem agueles que superam todas estas limitagdes e incorporam a
experimentacdo ndo como uma atividade casual, mas como atividade que faz parte do seu
plangjamerto.

Nesse pequeno periodo de observacdo ja foi possivel constatar como é importante uma
boa formacdo para o professor, pois esta formacdo se refletird na sua prética pedagogica. Nas
reunides que acontecem no IFRO o0s bolsistas sempre eram impulsionados pelo coordenador a
fazer uma reflex8o sobre as préticas que estavam sendo vivenciadas.

Todos os bolsistas aporntavam as aulas préticas como estimuladoras, motivacionais,
facilitadora de ilustracdo de conceitos passados em aulas anteriores, facilitadora do ensino. Os
licenciandos com quem trabalhamos possuiam uma visdo muito longe do proposto pelos
pesquisadores da érea sobre o tema. E justamente agui que vemos a importancia de se
trabalhar a experimentacdo durante a formacdo inicial do professor, os futuros professores
devem aprender que a experimentagdo € uma atividade que precisa de interacdo do auno,
(uilizando o didlogo) com o processo. Varias ferramentas como observacdo, registro (na
forma escrita ou em desenho), levantamento de hipdteses, organizacdo do conhecimento
fazem pate de uma experimentacdo dignificativa e ndo apenas de um momento de
comprovacdo de teorias. Essa primeira parte da observagdo foi extremamente relevante, pois

também nos levou arefletir sobre anossa prética docente.

22

Revista Didatica Sstémica, ISSN 1809-3108 v.18, n.1, p.3-28, (2016)



CONSI DERAQ@ES FINAIS E RECOMEN DAC;()ES PARA FUTUROS TRABALHOS

A sequir estdo relacionadas as consideragdes que ainda se fazem necessarias sobre o
presente trabalho e as recomendagdes para os trabalhos de futuros pesquisadores, a partir da
delimitacéo e das perspectivas de nossa pesguisa.

Durante esse periodo que estive em contato com o PIBID, pude perceber quéo
importante é este programa ele permite que o auno se envolva de todas as formas com a
educacdo, contribui para a formacdo de professores criticos e reflexivos, tarefa essa que
deveria ser regdlizada durante o processo de formagdo inicial nos cursos de Licenciatura.

Os dados agui apresentados, individuais e coletivos, apontam efeitos que sdo
indiscutiveis e relatados de maneira exaustiva na literatura. A experimentacdo ndo pode ser
tratada de forma isolada, a ciéncia ndo pode ser tratada de maneira fragmentada, a qualidade
dos cursos de formacdo de professores ndo pode ser definida pela quantidade de conteddos e
conceitos que sdo transmitidos.

O conteido cientifico € extremamente importante para a formagdo do professor,
durante a oficina isso ficou claro, porém, esse conhecimento deve estar associado a prética
pedagbgica que € uma ferramenta essencia para 0 ensino. Esse primeiro momento fortaleceu
0 desgo em apresentar aos bolsstas uma prética pedagogica mais proxima daguilo que €
recomendado pelos especidistas da area, menos conteudista-reprodutivista e mais
representativa-reflexiva.
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