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O ENSINO NA PANDEMIA DA COVID-19: a realidade de universitarios
com deficiéncia visual numa universidade do nordeste brasileiro
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Neiza de Lourdes Frederico Fumes?

Resumo: Este artigo tem como objetivo explicitar a dimensdo subjetiva do ensino remoto no tocante a
in/exclusdo dos universitarios com deficiéncia visual numa universidade federal do nordeste brasileiro.
Com fundamento tedrico-metodolégico na Psicologia Socio-Histdrica, mais especificamente a producgao
de Vigotski, que tem por base o Materialismo Historico Dialético. Participaram da pesquisa 6
universitarios com deficiéncia visual, de diversos cursos de graduagdo. Para producdo de dados,
utilizamos a entrevista semiestruturada, registrada em audio e video de maneira virtual. Para a analise
dos dados, utilizamos o procedimento dos nucleos de significagdo. Nos resultados, os dados apontaram
aspectos como: a exclusdo digital que implica diversas situagdes, uma delas € a falta de acessibilidade
nos ambientes virtuais. Foi também apontado a falta de acessibilidade nas atividades académicas,
sobretudo nas aulas, o que implica na préatica docente, e a falta de apoio pedagdgico por parte da
instituicdo. Assim, foi possivel considerar que o ensino remoto ampliou situacdes de exclusdo dos
universitarios com deficiéncia visual, potencializadas pela meritocracia, o capacitismo e pelo aumento
das desigualdades sociais decorrentes da crise econdmica e sanitaria que o pais estd enfrentando que
reverberam no processo académico desses estudantes. E por fim, o contexto e as situagdes excludentes
vivenciadas por esses universitarios no ensino remoto, gerou a precarizagao do trabalho decente, baixa
qualidade do ensino-aprendizagem e retrocesso no processo de inclusdo educacional. Assim,
consideramos que o devir serd um caminho de muitos desafios, incertezas, enfrentamentos e resisténcias.

Palavras-chave: Ensino Remoto. Estudantes Universitarios. Deficiéncia Visual. Exclusdo Educacional.

TEACHING IN THE COVID-19 PANDEMIC: the reality of university
students with visual impairment at a university in northeastern Brazil

Abstract: This article aims to explain the subjective dimension of remote teaching regarding the
infexclusion of university students with visual impairments in a federal university in northeastern Brazil.
With theoretical-methodological foundation in Socio-Historical Psychology, more specifically
Vygotsky's production, which is based on Dialectical Historical Materialism. Six university students
with visual impairments from different undergraduate courses participated in the research. For data
production, we used the semi-structured interview, recorded in audio and video in a virtual way. For
data analysis, we used the procedure of meaning cores. In the results, the data pointed out aspects such
as: the digital exclusion that implies several situations, one of them is the lack of accessibility in virtual
environments. It was also pointed out the lack of accessibility in academic activities, especially in
classes, environments. It was also pointed out the lack of accessibility in academic activities, especially
in classes, which implies in teaching practice, and the lack of pedagogical support from the institution.
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Thus, it was possible to consider that remote teaching expanded situations of exclusion of university
students with visual impairments, potentiated by meritocracy, ableism and by the increase in social
inequalities resulting from the economic and health crisis that the country is facing that reverberate in
the academic process of these students. And finally, the context and exclusionary situations experienced
by these university students in remote teaching generated the precariousness of decent work, low quality
of teaching and learning and setback in the process of educational inclusion. Thus, we consider that the
future will be a path of many challenges, uncertainties, confrontations and resistances.

Keywords: Remote Teaching. University Students. Visual Impairment. Educational Exclusion.

LA ENSENANZA EN LA PANDEMIA DE COVID-19: la realidad de los estudiantes
universitarios con discapacidad visual en una universidad del noreste de Brasil

Resumen: Este articulo tiene como objetivo explicar la dimension subjetiva de la ensefianza remota en
relacion con la in/exclusion de estudiantes universitarios con discapacidad visual en una universidad federal
en el noreste de Brasil. Con fundamento tedrico-metodol6gico en la Psicologia Socio-Histdrica, méas
especificamente en la produccion de Vygotsky, que tiene como base el Materialismo Histdrico Dialéctico.
Participaron de la investigacion seis estudiantes universitarios con discapacidad visual de diferentes cursos
de pregrado. Para la produccion de datos se utiliz6 la entrevista semiestructurada, grabada en audio y video
de forma virtual. Para el andlisis de los datos se utilizd el procedimiento de nucleos de significacion. En los
resultados, los datos sefialaron aspectos como: la exclusion digital que implica varias situaciones, una de ellas
es la falta de accesibilidad en los entornos virtuales. También se sefialé la falta de accesibilidad en las
actividades académicas, especialmente en las clases, lo que implica en la practica docente, y la falta de apoyo
pedagdgico por parte de la institucion. Asi, fue posible considerar que la ensefianza remota, amplié las
situaciones de exclusion de los universitarios con discapacidad visual, potenciadas por la meritocracia, el
capacitismo y por el aumento de las desigualdades sociales derivadas de la crisis econémica y sanitaria que
atraviesa el pais que repercuten en el proceso académico de estos estudiantes. Finalmente, el contexto y las
situaciones de exclusion vivenciados por estos universitarios en la ensefianza remota, generaron la
precariedad del trabajo docente, baja calidad de la ensefianza y el aprendizaje, y retroceso en el proceso de
inclusion educativa. Asi, consideramos que el futuro serd un camino de muchos desafios, incertidumbres,
confrontaciones y resistencias.

Palabras-clave: Ensefianza Remota. Estudiantes Universitarios. Discapacidad Visual. Exclusion
Educativa.

Introducéo

Na atualidade, com a diminuicdo dos casos da Covid-19 em decorréncia da vacina, a
Educacgdo Superior esta sendo ofertada com frequéncia no modelo de ensino hibrido. Esse tipo
de ensino “pressupde a combinagdo entre estudos no espaco fisico das IES e fora dele, uma
combinagdo dos modelos presencial e a distancia, utilizando como ferramenta essencial e
indispensavel a esse processo a tecnologia” (OLIVEIRA, et al, 2021, p. 921).

Na realidade, o ensino remoto implantado nos primeiros meses da pandemia da Covid-19
promoveu o sucateamento da educagdo. Assim, nédo se faz coerente implantar modelos de ensino,
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enquanto a universidade passa por esvaziamento de estudantes devido a falta de condigBes de
permanéncia, tensionada pelo empobrecimento da populagéo, a qual o aluno com deficiéncia faz
parte. Paralelo a isso, a universidade passa por contingéncia de verbas, pela precarizacao do trabalho
docente, sem um real suporte as PcD potencializando o retrocesso no processo inclusivo.

Para Frigotto (2021) todo esse desmantelamento educacional ndo se fez aleatoriamente.
Com o aumento da pobreza, da violéncia, da destruicdo da natureza, da desigualdade social e tantas
outras formas de dominacéo e exclusdo tensionam para o surgimento de pandemias. Nesse contexto
surge uma crise que contribui com a exploragdo quase sempre alienada da classe dominada pela
classe dominante. E nessa conjuntura que o sistema capitalista opera. Nesse sentido, a precarizacio
da educacdo se caracteriza como um mecanismo de exclusdo daqueles que ndo fazem parte do
interesse da classe dominante. No entanto, o processo é mascarado pela pandemia.

Contextualizando o processo na pandemia, no ano de 2020 com o alastramento da
Covid-19 pelo planeta, a Organizacgdo das NacGes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) produziu um relatério com a analise dos desafios da educacdo a serem enfrentados
em consequéncia dessa doenca, propondo orientacdes ao Ministério da Educacéo dos diferentes
paises. Orientagdes como: suprimir a transmissdo do virus e planejar cuidadosamente para a
escola reaberturas; proteger o financiamento da educacéo e coordenada para impacto; construir
sistemas de educacdo resilientes por equitacdo e sustentavel desenvolvimento; e reimaginar a
educacdo e acelerar mudanca no ensino e aprendizado.

Vale ressaltar que a UNESCO foi a primeira organizacdo mundial a divulgar uma
resposta educacional no que tange a pandemia da Covid-19. Para a UNESCO (2020), a
preocupacdo gerou em torno da suspensao das atividades escolares/académicas decorrente da
pandemia, pois isto, possivelmente causaria danos irreparaveis na educa¢do, ndo somente em
termos de analfabetismo, evaséo escolar, etc., mas sobretudo em termos da educacéo ficar sem
financiamento e com isso 0 acesso fica restrito a elite.

Com as aulas suspensas em todo territorio brasileiro e sem perspectiva de retorno as
aulas presencial, o Conselho Nacional de Educagcdo (CNE) emitiu o Parecer n° 5/2020
(BRASIL, 2020) que decidiu pela reorganizacdo do calendario escolar/académico e da
possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga

horaria minima anual.
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Nesse contexto foi implantado o “novo formato de ensino remoto, uma forma de ensino
que utiliza ferramentas de comunicacéo sincrona (em tempo real) com o objetivo de reproduzir
o que ¢ feito presencialmente” (NUNES; AMORIM; CALDAS, 2020, p. 46). Como também,
sdo realizadas atividades assincronas. “Por sua vez, a atividade assincrona permite que cada
individuo se organize como achar conveniente” (SCHNEIDER, et al, 2020, p. 1073), pois as
atividades ndo sao realizadas em tempo real.

Na Educacdo Basica e na Educacdo Superior o ensino remoto foi mediado pelas
tecnologias digitais da informacéo e de comunicagéo (TDIC). Desse modo, diversos elementos
imbricam nesse modelo de ensino que foi implantado abruptamente, desconsiderando a
realidade dos universitarios, inclusive as especificidades dos que tem deficiéncia que precisam
de atendimento educacional especializado.

Anteriormente & pandemia os universitarios com deficiéncia ja vivenciavam o
capacitismo e a invisibilidade no &mbito académico, no entanto, com 0 ensino remoto essas
formas de opressao foram agudizadas e explicitadas. Para Gesser, Block e Mello “o capacitismo
tem contribuido com a patologizacao de varias populagdes, “infantilizando-as”, declarando-as
fracas, vulneraveis, sem inteligéncia” (2020, p. 26).

O capacitismo gera a invisibilidade das PcD. Essa invisibilidade é por vezes camuflada
em praticas pedagdgicas excludentes, em barreiras atitudinais, nos silenciamentos e outras
acOes, ou falta delas, que ignoram tais pessoas. “Em nossa compreensdo, a auséncia de
acessibilidade parece evidenciar a invisibilidade das pessoas com deficiéncia em nossa
sociedade, marcando também a negacao de suas necessidades especificas” (BUIATTI; NUNES,
2022, p. 330).

A universidade € um espaco onde as relacBes de poder e de dominacdo vem se
perpetuando, é sustentada pela meritocracia, de modo que tais relacdes influenciam na
efetivacdo das politicas educacionais, inclusive as que séo da area da inclusdo, tornando frageis
0S Servicos que atuam nesse sentido.

De forma geral, a universidade é um espaco social e politico ainda muito oligarquico.
Raramente se encontra uma PcD e/ou preta em cursos socialmente elitistas (medicina,
engenharia civil, e outros). Retrato de uma sociedade desigual que tem como base econémica o

capital, que precisa da desigualdade social para se manter na hegemonia (BOCK, 2016). S0
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com uma transformagéo radical no sistema econdmico e educacional que a inclusdo da PcD se
concretiza, do contrario a logica do capital continua com o mecanismo de incluir para excluir
(BUIATTI; NUNES, 2022).

Nesses termos, 0 ensino remoto envolve multiplas determinagdes que estdo para além
da questao pedagdgica, como as questdes socioeconémicas, 0 isolamento social e a propria crise
sanitaria pela qual passa o pais. Desse modo, a dimensdo subjetiva do ensino remoto amplia as
conexdes que compBdem a realidade. Nessa perspectiva, considera que o fenémeno social, isto
é, 0 ensino remoto emergencial, se relaciona com as particularidades constituindo-se huma
totalidade que se produz mutuamente (PASQUALINI, 2020).

Queremos dizer que € importante refletir criticamente acerca da conjuntura que foi
implementado o modelo de ensino emergencial. Este, apontou e explicitou que o projeto
neoliberal amparado pelo capitalismo de maneira camuflada, desmantela a educagdo ao mesmo
passo que a privatiza. Garcia (2017) ja alertava para esse interesse e implantacdo do projeto
neoliberal, posto que a privatizacdo para essa autora, ndo consiste em vendas das escolas e
universidades para o setor privado, mas em reformas educacionais e praticas que produzam
lucros para a classe dominante a custa da baixa qualidade na formacdo cultural e académica dos
universitarios.

Diante do contexto, se faz necessario utilizar a contribuicdo da categoria dimenséo
subjetiva, visto que esta interpreta e analisa a realidade em que se vive. Nesse sentido, Bock e
Aguiar afirmam que “a dimensdo subjetiva da realidade educacional permite compreendé-la
incluindo elementos que sdo subjetivos e que estdo ali, aliados e em relacdo com aspectos
objetivos e materiais” (2016, p. 57).

Essa categoria explica as contradi¢cGes imbricadas nos diversos aspectos da realidade,
seja num ambito mais amplo ou institucional, mas que movimentam o fenédmeno social. Para
isto, outras categorias sdo necessarias nesse processo, a exemplo da totalidade, assim a categoria
dimensdo subjetiva da realidade ndo é monocausalista, nem linear, pois, o fendbmeno n&o
acontece isoladamente, é constituido por maltiplas determinac6es, e relagdes constituidas no
social em que se dar as relagdes humanas (BOCK; AGUIAR, 2016).

Partindo da realidade pandémica, os universitarios com deficiéncia, mais

especificamente os que tem DV, possivelmente vivenciaram e ainda vivenciam um tempo de
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enfrentamento de desafios e barreiras. Uma vez que o ensino remoto implantado na
universidade é um formato de ensino que nao contempla quem néo tem apropriacdo das TDIC,
esta € uma realidade de diversos universitarios com DV. Assim, frente aos diversos percalcos e
desdobramentos advindos desse novo modo de ensino, 0 objetivo desse artigo é explicitar a
dimensdo subjetiva do ensino remoto no tocante a in/exclusdo dos universitarios com

deficiéncia visual numa universidade federal do nordeste brasileiro.

Metodologia

Este artigo tem como fundamento tedrico-metodoldgico a Psicologia Socio-Historica
(PSH), mais especificamente a producéo de Vigotski que tem por base o Materialismo Historico
Dialético (MHD). Nessa perspectiva a analise deve ser do processo e ndo do produto; deve
pautar-se na explicacdo do fenémeno e ndo apenas na descrigdo; e nesse processo o pesquisador
deve estar atento ao comportamento fossilizado que por vezes estd na acdo do sujeito de modo
petrificado, uma vez que o mesmo nao foi tensionado a mudanca, assim é importante conhecer
a origem e as determinacdes para aquela acdo. (VIGOTSKY, 2007).

Participaram desta pesquisa 6 universitarios com deficiéncia visual de uma universidade
federal do nordeste brasileiro. Para a selecdo foi utilizado um questionario on-line do google
forms. Esse questionario foi enviado para os grupos de whatsapp. Dos 17 universitarios com
deficiéncia visual que responderam ao questionario, foram selecionados 6 universitarios com
deficiéncia visual para participar da pesquisa. O critério para selecédo foi ter cursado o periodo
letivo excepcional (PLE), e também foi considerada a diversidade de informagdes dos
participantes, visando um grupo o mais diverso possivel, com informagfes que tiveram
conotacdo positiva e negativa. Os nomes utilizados para os participantes sdo ficticios conforme
0s preceitos éticos. A pesquisa teve aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa sob 0 CAAE
47081721.80000.5013.

Apobs a selecdo dos participantes, foi utilizada a entrevista semiestruturada para a
producdo de dados. “Nesse tipo de entrevista, todas as perguntas sdo mais flexiveis ou a
entrevista ¢ uma mistura de questdes cada vez menos estruturadas.” (MERRIAM; TISDELL,
2015, p. 90).

Para a realizacdo da entrevista contactamos individualmente os 6 participantes
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selecionados. A partir de entdo, explicamos todo procedimento e objetivo da pesquisa,
conforme os termos éticos. Todos concordaram em participar da entrevista. Esta, foi realizada
pela plataforma google meet.

Para a analise dos dados das entrevistas foi utilizado o procedimento dos Ndcleos de
Significagéo (NS) proposto por Aguiar e Ozella (2013). Segundo estes autores, “os nucleos de
significacdo expressam o movimento de abstracdo que, sem ddvida, contém o empirico, mas
pela sua negacdo, permitindo o caminho em direcdo ao concreto. Buscamos, a partir do que foi
dito pelo sujeito, entender aquilo que nao foi dito” (p. 308).

Para isto, ap0s feita a transcricdo literal das entrevistas, seguindo Aguiar e Ozella (2006;

2013) sistematizamos o procedimento de analise da seguinte maneira:

Foram feitas leituras flutuantes das entrevistas. Nesse processo foram
destacadas as frases que na fala dos sujeitos tiveram maior relevancia, ou mais
frequéncia, ou que tiverem maior carga emocional, recorréncia, e/ou frases em
tom de insinuagdo. Assim, foram formados os pré-indicadores.

Em seguida, foi feita a aglutinacdo desses pré-indicadores conforme a similaridade, ou
contraposicdo, ou complementaridade. Formando agora os indicadores. Posteriormente, esses
indicadores foram articulados formando os NS, que nomeamos tematicamente. Na composi¢édo
da nomeacdo utilizamos falas dos participantes.

Os dados gerados nas entrevistas constituiram trés NS. Para este artigo utilizamos
apenas um NS: O que dizer do ensino remoto?: “E horrivel! Nada substitui uma aula

presencial”. Que teremos sua discussao na se¢ao a seguir.

Resultados e discusséo

Este nucleo apresenta as condigbes materiais existentes no ensino remoto, em que as
atividades académicas realizadas foram virtuais e mediadas pelas tecnologias digitais da informagédo
e comunicagdo (TDIC). Nesse &mbito, 0 movimento heuristico apoiado pelas categorias da PSH e
do MHD que emergiram durante esse processo explicitou a realidade educacional vivenciada pelos
universitarios com DV nesse modelo de ensino implantado durante a pandemia da Covid-19. “Sao
as categorias que permitem ir além do imediato, da aparéncia dos objetos, para compreendermos
sua génese e seu movimento” (BOCK; AGUIAR, 2016, p. 48).
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A subjetivagdo das condigdes objetivas vivenciadas pelos sujeitos da pesquisa compreende
a dimens&o subjetiva do processo educacional constituido nesse modelo de ensino remoto. Nessa
incursdo, nos indicadores: “Desafios do ensino remoto: entre as diferentes dificuldades e a falta
de acessibilidade” e “Inclusdo/exclusdo no ensino remoto: o uso das TDIC” que compdem esse
NS, observamos que diversos aspectos e implicagbes podem interferir no processo de acesso,
permanéncia e aprendizagem dos estudantes com DV nesse ensino remoto.

Para iniciar o movimento de analise trazemos o indicador: “Desafios do ensino remoto:
entre as diferentes dificuldades e a falta de acessibilidade”, que apresenta as significacoes

sobre 0 ensino remoto:

H& uma diferenca gritante entre ensino a distancia e ensino remoto, ensino a
disténcia h4 um planejamento, ha tutores, ha todo um subsidio para dar aos
alunos. No ensino remoto eu n&o sinto isso, eu ndo sinto planejamento. [...]
Os professores ja disseram que ndo tem tempo para dar tal assunto, algumas
disciplinas ndo tem monitores, alguém que possa tirar as dvidas ao decorrer
da semana. Se a gente, sei la, perdeu a aula por falta de internet algum
problema assim. (Edson)

E horrivel! Nada substitui o presencial. [...] As ferramentas n&o é o ideal, [...]
eu mesmo me dedico mais para poder talvez compensar essa falta né, que o
ensino remoto traz. (Julio)

Para mim o ensino remoto esta sendo mais proveitoso do que o presencial.
[..] Para muitos colegas que eu conheco ficou bem mais dificultoso
prosseguir. [...] Eu estou assim, enfrentando por forca de vontade, mas com
muitas dificuldades. (Isabel)

Nem todos [professores] estavam preparados né. Do jeito que eu ndo sei usar
a tecnologia, tem muitos professores que tem dificuldade em utilizar a
tecnologia nesse ensino remoto. (Laura)

As significacgOes trazidas pela maioria dos sujeitos nesse primeiro momento de discussao,
acerca do ensino remoto apontam para aspectos negativos. Destacamos aqui a fala de Julio: “E
horrivel! Nada substitui o presencial”. E importante considerar que este universitario nfo tem
dificuldade com o uso das TDIC, que teve apoio do curso, mas ainda assim, sua significacdo acerca
do ensino remoto ndo é positiva. Para o estudante, nesse modelo de ensino ndo existe debate, as
discussdes sdo pobres, isso porque 0s instrumentos utilizados ndo favorecem esse movimento.
Saviani e Galvéo (2021) defendem que a interacdo entre os sujeitos € fundamental para o processo

de aprendizagem, e isto somente pode acontecer no ensino presencial.
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Na fala de Edson se desvela que o ensino remoto é confuso e ndo tem estrutura
educacional para o processo de ensino aprendizagem, isto incorre em falta de acessibilidade, de
apoio pedagdgico e na pratica pedagogica. “No ensino remoto [...] eu ndo sinto planejamento,
[...] os professores ja disseram que ndo tem tempo pra dar tal assunto, algumas disciplinas
ndo tem monitores, alguém que possa tirar as duvidas” (Edson). Neste pré- indicador Edson
traduz o ensino remoto. Suas significaces acerca desse modelo de ensino nos leva a refletir
sobre a precarizacdo em que se encontra a educacdo, sobretudo a superior. Os professores
sobrecarregados com inimeras demandas, sem condi¢fes de desenvolver seu trabalho com o
minimo de qualidade. Visto isto, é notorio que o ensino remoto configura-se num retrocesso, e
ja sinaliza futuros profissionais com grandes lacunas no conhecimento basico necessario para
sua atuacdo. Diante desse parametro é inviavel avancar na educacdo sem que considere uma
proposicéo que repare, ainda que minimamente, o que foi perdido com o ensino remoto.

Para tanto, é importante trazer para a discussao que no periodo pandémico o aumento
da pobreza foi evidenciado com o desemprego e com a crise econdmica que afetou grande parte
da populacdo que ja vivia apenas com o basico e por vezes 0 minimo, e no tempo pandémico
passa dificuldades econémicas para sua subsisténcia. Essa questéo foi discutida por Saviani e
Galvéo (2020) que ponderam, que antes de querer propor quaisquer ensino, 0 que deveria se
fazer é suprir as necessidades basicas dos alunos, que muitos ndo tem comida em casa para
comer, assim, ndo terdo motivacdo para estudar.

Também observamos que nesses termos, os pré-indicadores supracitados apontam
aspectos materiais que se fazem presentes no ensino remoto, além da préatica pedagdgica que
n&o inclui os estudantes com deficiéncia, as dificuldades no uso das tecnologias.

No ensino remoto emergencial a exclusdo digital é um dos apontamentos nas muitas
criticas, além da ideia de meritocracia que € construida sobre o sujeito. Observamos isso nas falas
de Isabel e Julio, respectivamente: “/...] eu estou assim, enfrentando por for¢a de vontade™”. “[...]
eu mesmo me dedico mais para poder talvez compensar essa falta né”. Nesse contexto, entende-se
0 sujeito como o Unico responsdvel pela sua participacdo e/ou aprendizagem, o que pode
desencadear na desigualdade social (NUNES; AMORIM; CALDAS, 2020).

A meritocracia se caracteriza num mecanismo do neoliberalismo, em que culpabiliza o

proprio sujeito como o responsavel pelo seu fracasso académico, que desconsidera os fatores
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socioecondmicos que levam o sujeito a fracassar. Ponderamos que na realidade a educacao é
utilizada como ferramenta pelo capital, assim a meritocracia faz parte do contexto educacional
manobrado pelo sistema econdmico citado (SOARES; BACZINSKI, 2018).

Destarte, é incoerente falar em meritocracia onde as desigualdades sociais séo gritantes.
E que na educacéo, durante o periodo pandémico foi mais acentuada, além de contribuir com o
fracasso daqueles que sdo considerados incapazes, como é o caso das PcD. Pontuamos também
que o fracasso é um mecanismo de exclusdo induzido pelo capital quando o sujeito ndo atende
0 padrdo instituido pela classe hegemdnica que domina a economia do pais. Assim, o sistema
dominante para manter sua superioridade esta sempre com manobras de opressdo e exclusdo
dos sujeitos que fazem parte da “classe inferior”.

Mesmo a participante Isabel se contrapondo aos demais, quando fala que o ensino
remoto emergencial para ela “estd sendo mais proveitoso que o presencial”, Kosik (1976,
p. 15) pondera que “o fendmeno indica algo que ndo € ele mesmo e vive apenas gracas a seu
contrario. A esséncia nao se da imediatamente; é mediata ao fendbmeno e, portanto, se manifesta
em algo diferente daquilo que ¢&”.

Nesse caminho, Isabel se contradiz no momento em que continua a falar do ensino
remoto: “Eu estou assim, enfrentando por for¢a de vontade, mas com muitas dificuldades”. E
no decorrer do processo analitico, suas declara¢fes levam a compreender o ensino remoto como
uma maneira de ocultar a exclusdo dos sujeitos com DV. A universitaria enaltece o ensino
remoto, suas significagdes visam uma atenuagdo na exclusdo vivenciada nesse modelo de
ensino, porém as dificuldades que a mesma enfrenta sdo desveladas conforme as contradicGes
existentes aparecem no processo de analise.

Para além da vida académica, Isabel também tem a sua vida pessoal que inclui ser
esposa, mulher e méae. Cada uma desses aspectos se entrelagam no outro, séo interseccionados
pelos sistemas opressores que tensionam a exclusdo da PcD, sobretudo da mulher com
deficiéncia (GESSER; BLOCK; MELLO, 2020). Esse também é um dos motivos que determina
sua preferéncia pelo ensino remoto. Isso incorre no entendimento que a estrutura patriarcal
movimenta e domina socialmente, contribuindo para excluséao e a subalternidade da mulher.

Em relacdo as mulheres com deficiéncia, a exemplo de Isabel:

Estdo em dupla desvantagem devido a uma complexa combinagdo de
discriminacdo baseada em género e deficiéncia. Consequentemente,
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enfrentam uma situacdo peculiar de dupla vulnerabilidade, que se torna ainda
mais complexa a partir da incorporagdo das categorias de raga/etnia, classe,
orientacdo sexual, geracdo, regido e religidfo (MELLO; NUERNBERG,
2012, p. 639-640).

Essa analise corrobora que o movimento de apreensdo da dimensdo subjetiva da
realidade ndo se da de maneira isolada, dado que o fenémeno social é produzido por uma
complexidade de eventos constituidos por mediacfes e determinacfes sociais que compde a
totalidade sem desconsiderar cada situacdo e cada sujeito (GONCALVES, 2020). Posto isso,
continuamos com a analise ainda do mesmo indicador: “Desafios do ensino remoto: entre as
diferentes dificuldades, a falta de acessibilidade e sobrecarga emocional”.

Os pré-indicadores a seguir levantam a discussao de varios aspectos presentes no ensino

remoto, que influenciam na aprendizagem dos universitarios com DV:

Eu cheguei a desistir. Passei duas semanas sem assistir aula porgue eu estava
me sentindo muito atras, ndo conseguindo estar no mesmo é... acompanhando
mesmo os colegas de classe, [...] porque eu ndo conseguia ter acesso aos
materiais. (Ana)

Eu mesmo ndo tive nenhuma dificuldade, inclusive eu apresentei trabalho de
forma online e tive mais éxito. Eu posso dizer que foi muito gratificante porque
eu tive professores que me mandavam o texto com antecedéncia. (Isabel)

Com essas ferramentas, elas podem influenciar no ensino e aprendizagem. E
horrivel, eu digo que é horrivel. Vocé aprende, mas ndo como aprenderia
presencialmente. (Jalio)

Os professores se empenharam ao maximo né, eu achei o ensino assim [...],
ndo foi ruim ndo. Nao é a mesma coisa de presencial. [...] Meu processo de
aprendizagem presencialmente seria melhor. (Irene)

Eu estou participando e ao mesmo tempo eu digo que eu ndo estouaprendendo
nada porque eu ndo sei usar a tecnologia. (Laura)

Como ja anunciado, os pré-indicadores anteriores problematizam uma questdo muito

importante e fundante no processo educacional: o ensino e a aprendizagem. Ponderamos que,

O “ensino” remoto ¢ empobrecido ndo apenas porque ha uma “frieza” entre
0s participantes de uma atividade sincrona, dificultada pelas questdes
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tecnoldgicas. Seu esvaziamento se expressa na impossibilidade de se realizar
um trabalho pedagdgico sério com o aprofundamento dos contetdos de
ensino, uma vez gque essa modalidade ndo comporta aulas que se valham de
diferentes formas de abordagem e que tenham professores e alunos com os
mesmos espagos, tempos e compartilhamentos da educacdo presencial
(SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 42).

Mesmo entendendo que ndo ha uma unica forma de ensinar e nem de aprender, mas
estas, “ficam muito restritas quando estamos diante de um modelo em que a aula virtual —
atividade sincrona — que se desdobra em atividades assincronas, oferece pouca (ou henhuma)
alternativa ao trabalho pedagégico” (SAVIANI; GALVAO 2021, p. 41). Nesse ambito, uma
complexidade de elementos medeia esse processo.

Martins e Moser (2012) acrescentam que mesmo que oS meios digitais ampliem as
possibilidades de aprendizagem, esta, s6 acontece se houver motivacao e isso implica dizer que ha
diversos aspectos imbricados nesse movimento, ndo é algo que acontece isoladamente. Assim, ndo
sd0 apenas 0s materiais pedagdgicos acessiveis que vao promover a incluséo. As circunstancias em
que o sujeito se encontra influenciam no processo de ensino aprendizagem. Desse modo ndo se
deve esquecer que estamos vivenciando crises em varios aspectos da sociedade.

Um dos fatores que foi evidenciado é a acessibilidade nos materiais pedagdgicos.
Quando falamos de acessibilidade nos materiais pedagdgicos depreende-se ndo apenas do
formato acessivel para o estudante, mas também o tempo que é disposto para o estudante ter
acesso ao material para seu estudo. Conforme a participante Ana, esse foi um dos motivos que
estava impedindo seu aproveitamento académico, inclusive foi o que motivou até mesmo sua
desisténcia temporéria. J& na fala da participante Isabel, entende-se que ter acesso ao material
das aulas com antecedéncia possibilitou a realizagdo das atividades com éxito.

As condicOes objetivas expostas pelas estudantes Ana e Isabel tiveram relagdo com as
praticas pedagogicas, visto que dispor de materiais pedagogicos acessiveis compdem o fazer
pedagdgico, e a falta desses materiais pode comprometer o processo de aprendizagem, foi o que
aconteceu com Ana. Nesse ambito, o didlogo entre docente e nlcleo de acessibilidade é um dos
possiveis nexos causais dessa problematica. Sobre isso, a Resolucdo n° 34/2020-
CONSUNI/UFAL, de 08 de setembro de 2020, que versa sobre a implementacéo do Periodo
Letivo Emergencial (PLE) discorre:
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83° O/A docente devera construir com 0 NAC-UFAL estratégias pedagdgicas
vidveis para realizacdo das atividades de avaliacdo do/a discente com
deficiéncia e/ou transtornos, e enviar ao NAC- UFAL o material a ser
adaptado para a disciplina ao NAC, respeitando a legislacéo relacionada aos
direitos autorais (PARAGRAFO 3°, ART. 6°, CAP. 1)

Porém, constatamos que por vezes a interlocucao nédo se efetivou por parte de docente,
coordenacao de curso e NAC, isso foi desvelado nas significagdes dos participantes que indicam
problemas de acesso e adaptacdo de materiais pedagdgicos.

Ponderamos que no processo de formacdo académica dos universitarios € importante
considerar que as PcD estdo entre as mais pobres da nossa sociedade, realidade esta, que
dificulta ou impede 0 acesso aos bens e servi¢os necessarios para o seu desenvolvimento. E
para aumentar a desigualdade de oportunidades ou possibilidades de acesso, grande parte das
ferramentas pedagdgicas que dao acessibilidade para as pessoas com DV sdo de alto custo.
Assim, os equipamentos digitais que permitem ampla funcionalidade se tornam inviaveis
financeiramente para a maioria das pessoas com DV.

Um aspecto que deve ser destacado sdo as condi¢des socioecondmicas para ter 0 acesso ao
ensino remoto, que além das TDIC requer um ambiente favoravel, o que pode ser muito complexo
para grande parte da populagdo. Saviani e Galvao refletem que, “é preciso prover as residéncias,
em primeiro lugar, das condi¢bes de sobrevivéncia, com manutencdo dos auxilios estudantis no
caso dos estudantes universitarios; com 0s governos assegurando programas de renda para
manutencao das familias” (2021, p. 44), que muitas vezes sequer tem o minimo para se manter,
ainda mais considerando a atual crise e 0 desemprego que se ampliou com a pandemia.

Nesse cendrio, Saviani e Galvdo (2021) compreendem que antes de mencionar
quaisquer proposicdes, é preciso considerar que fomos afetados por uma crise sanitaria mundial,
que obviamente tem consequéncias em diversas areas, inclusive na educagdo, que em
decorréncia da pandemia da Covid-19 em que o isolamento social foi uma das medidas para
tentar conter a disseminag&o do virus foi implantado o ensino remoto. Existe uma complexidade
de situacdes atreladas ao ensino remoto que interfere na aprendizagem do universitario e que
ndo deve ser desconsiderada.

Reiterando as circunstancias depreendidas neste indicador, a dimensdo subjetiva da

realidade educacional dos universitarios com DV explicitou que 0 ensino remoto ndo s6
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agudizou as barreiras que ja existiam no presencial, mas também amplificou as desigualdades
sociais ainda mais no contexto educacional das PCD. Isso so constata que “nao se trata apenas
de uma crise sanitaria, mas, sobretudo de uma crise conjuntural criada pelo modelo de
acumulacdo do capital que envolve aspectos politicos, econémicos, sociais, culturais e
educacionais” (SOUZA,; et al, 2021, p. 4).

Continuamos com a analise agora a partir do indicador: “Inclusdo/exclusdo no ensino
remoto: 0 uso das TDIC”, ainda que este esteja atravessando toda pesquisa. As TDIC nesse
modelo de ensino tem um protagonismo implantado, difundido, alimentado e incentivado pelo
sistema capitalista, visto que é lucrativa para os grandes empresarios da area, a0 mesmo passo
que ¢ excludente para o estudante que ndo tem meios de acesso a um equipamento tecnologico
digital e/ou a internet para realizar seus estudos (SAVIANI; GALVAO, 2021).

Em termos do uso das TDIC pelos estudantes com deficiéncia, Borges, Bandeira e
Corréa refletem que,

Apesar de existirem as chamadas Tecnologias Assistivas, as quais contribuem
para ampliar as habilidades funcionais de seus usuarios, grande parte das
atividades a distancia desenvolvidas nesses tempos de pandemia, sobretudo o
ensino remoto, ndo atendem satisfatoriamente as necessidades desses sujeitos
(2021, p. 56077).

Os autores continuam a refletir afirmando que nesse tempo de pandemia muitos desafios
sdo impostos aos estudantes com deficiéncia, inclusive a falta de acessibilidades que muitas
vezes se faz presente no ensino remoto, desconsiderando a especificidade do estudante.

Desse modo, essa relacdo com as TDIC compreende uma manobra implantada pelo
capitalismo em que o sujeito € dominado pelas mercadorias (objetos que satisfaz necessidade),
aqui dizemos que pelos equipamentos tecnologicos digitais como smartphones, iphone, tablet,
notebook e outros. “A teoria marxiana desvenda o carater alienado de um mundo em que as
coisas se movem como pessoas e as pessoas sdo dominadas pelas coisas que elas préprias
criam” (MARX, 1996, p. 34). E que faz com que o sujeito produza o produto e ndo tenha acesso
a ele, e muitas vezes é controlado por ele, como por exemplo, algum aplicativo.

No entanto, devido as circunstancias do momento atual em que o distanciamento social

foi adotado, o ensino por meio das tecnologias digitais foi uma opcéo de carater emergencial.
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Tal experiéncia em curso revela um processo estressante e cansativo aos
gestores, professores e estudantes que enfrentam uma pandemia sob intensa
atividade laboral, exigindo abruptamente mudancas em sua metodologia de
ensino, em seu fazer pedagdgico, além de sobrecarga de atribui¢des diversas,
demandadas pelos dispositivos digitais adotados (BORGES; BANDEIRA,;
CORREIA, 2021, p. 2).

As autoras traduzem o que tem sido a realidade no modelo de ensino remoto mediado
pelas TDIC, como observamos no indicador anterior e também neste, em que os participantes
destacaram a falta de acessibilidade das plataformas, também o ensino por meio das ferramentas
digitais podem ndo ser satisfatorio, e ainda a falta de conhecimento do uso das TDIC por parte

de alguns estudantes e professores o0 que torna o processo mais complexo:

Tem todas as barreiras tecnoldgicas e também todos os ambientes ndo séo
acessiveis aos leitores de tela. (Edson)

Um que é extremamente dificil € o SIGAA®. [...] para as aulas eu acho que é
bem acessivel. (Ana)

O google meet, o classroom, sdo bem acessiveis. Depois que vocé tem
intimidade com NVDA? né, elas se tornam bem acessiveis, elas se tornam bem
inclusivas, quer dizer sdo. (Julio)

Eles [os professores] me enviam pelo Whatsapp, eu ndo acesso nem AVA nao,
nenhuma outra plataforma, ele s6 me manda tudo pelo whatsapp, ai facilita.
(Isabel)

Nés temos alguns aplicativos que nos ajudam, como o leitor, mas tem algumas
coisas que [...] ndo se adéquam ao aplicativo, ai de qualquer forma nds
precisamos da ajuda de videntes. (Irene)

Os pré-indicadores apontam que nem todos os ambientes virtuais sao acessiveis - alguns
por falta de recursos de acessibilidade, outros pela falta de habilidade/conhecimento do sujeito
no uso das TDIC. Com isso, lembramos que o sujeito é resultado das suas multiplas
determinagfes (AGUIAR; OZELLA, 2013), o que implica dizer que se o sujeito ndo tem
conhecimento para utilizar as tecnologias é porque nédo lhe foi oportunizada essa mediacéo.

Nesse percurso, concordamos com Nunes, Amorim e Caldas (2020) quando dizem que

3 SIGAA - Sistema Integrado de Gestdo e Atividades Académicas. Ferramenta virtual de administracdo da vida
académica do(a) estudante.

4 O NVDA (NonVisual Desktop Access) é um "leitor de tela" gratuito que permite a pessoas cegas e com
deficiéncia visual a leitura de textos na tela do computador por meio de uma voz computadorizada.
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ndo se nega as potencialidades das tecnologias digitais, mas é importante que ndo se esqueca
que a exclusdo digital e as diferentes necessidades de suporte de parte das pessoas com
deficiéncia é uma realidade que deve ser considerada, principalmente no ensino remoto. Assim,
ndo se deve naturalizar o fendmeno social, este é originario da producdo humana da
materialidade social, e ndo de divindade ou algo sobrenatural.

Essas sdo algumas reflexdes diante de diversas criticas que foram tecidas pelos
estudantes com DV nessa realidade que ainda estdo vivenciando. O modelo do ensino remoto
desencadeou o desmantelamento da educacéo brasileira que ja pode ser observada na atualidade

com o retorno gradativo das aulas presenciais.

Consideracoes finais

Considerando os dados e as discussdes tecidas, € possivel afirmar que no contexto
pandémico o universitario com deficiéncia visual foi e esta sendo cruelmente invisibilizado
diante das varias barreiras que existiram, sobretudo na préatica pedagdgica e na falta de apoio
pedagdgico institucional que desconsiderou a singularidade e a diversidade dos estudantes com
deficiéncia visual, assim, suas necessidades educacionais ndo foram consideradas nesse modelo
de ensino.

Concluimos que diversos posicionamentos dos principais agentes no processo
educacional inclusivo seguem o viés ideolégico do poder hegemonico, sendo a meritocracia um
dos mecanismos que se evidencia nesse modelo de ensino. E assim se configura mais uma forma
de excluséo, dado que as condi¢Ges materiais ndo sdo iguais para todos, o que gera desigualdade
social. O ensino remoto se caracteriza como mais um meio e resultado do movimento realizado
pela estrutura econdmica que rege o pais para continuar acumulando riqueza a custa da
alienacdo da populacédo pobre/trabalhadora.

Contudo podemos afirmar que 0 ensino remoto promoveu um retrocesso N0 Processo
inclusivo dos universitarios com deficiéncia visual da universidade em que foi realizada esta
pesquisa. Isto significa que alguns universitarios com deficiéncia visual desistiram de continuar,
outros permanecem sendo violentados com situagOes de opressao, e invisibilidade.

Entendemos que a pandemia tensionou a implementacdo do ensino remoto e este

provocou a precarizacgdo do trabalho docente, que consequentemente reverberou no processo
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de ensino e aprendizagem. Assim a formacdo dos futuros profissionais possivelmente tera
muitas lacunas.

Portanto, ja tem mais de dois anos de pandemia, a populagéo ja esta vacinada contra a
Covid-19, e o ensino remoto vem sendo substituido pelo modelo hibrido. No entanto, nesse
contexto, temos observado que as desigualdades tém se aprofundado cada vez mais, visto que,
a educacdo ficou sucateada, a comecar pelo ensino remoto que causou desisténcia de muitos
estudantes, precarizacdo da préatica docente, fragilidade dos servicos de apoio a incluséo, e 0s
cortes de verbas da universidade que potencializaram ainda mais o sucateamento da
universidade e consequentemente o retrocesso no processo inclusivo da PcD na Educacao
Superior. Todos esses aspectos somados a opressdo dos sistemas continuam atravessando a
educacdo no contexto pandémico que ainda estamos vivenciando.

Por fim, consideramos que diante de todo o contexto e situacOes excludentes
vivenciadas por esses universitarios no ensino remoto, em que multiplas barreiras se ampliaram,
geraram impacto na sua permanéncia na universidade, como também na qualidade do ensino-
aprendizagem. Dito isto, consideramos que o devir sera um caminho de muitos desafios e
incertezas, enfrentamentos e resisténcias e sem perspectivas positivas diante do sucateamento

em que se encontra a Educagédo Superior.
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