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RESUMO

Este estudo busca relatar alguns passos e propostas de reconhecimentos de uma
pesquisa de doutorado — PPGIEL — EEFFTO/UFMG, que se insere no campo das
Ciéncias Sociais, Humanas e nos Estudos do Lazer, pela proposi¢cdo de abordar e
problematizar questdes no entorno do sujeito social ‘crianga’ no seu processo de
conhecer e aprender no decorrer do ‘brincar’ nos momentos de ‘lazer’ da/na ‘infancia’
nos territorios da Escola. Nesse sentido, tem como objetivo se movimentar com a escola
e com seus atores e sujeitos sociais para identificar nesses territorios, espacos
heterotdpicos de lazer, e problematizar que esses espacos possibilitam inflexdes de
aprendizagem em género, por meio das préaticas sociais presentes no(s) brincar(es) da(s)
infancia(s). Para tanto, se subsidia num movimento de uma pesquisa bibliogréafica,
ancorada nos caminhos metodologicos desenhados por meio de uma pesquisa
qualitativa e pds-critica, tendo como rota a abordagem de uma cartografia.
PALAVRAS-CHAVE: Cartografia. Territérios da escola. Espagos heterotdpicos de
lazer. Inflexdes de aprendizagem em género.
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RESUMEN

Este estudio busca reportar algunos pasos y propuestas para el reconocimiento de una
investigacion de doctorado - PPGIEL - EEFFTO / UFMG, la cual se inserta en el campo
de las Ciencias Sociales, Humanidades y Estudios del Ocio, con el proposito de abordar
y problematizar temas que rodean el tema social. 'nifio’ en su proceso de conocimiento y
aprendizaje en el transcurso del 'juego’ en los momentos de 'ocio’ de / en la 'infancia’ en
los territorios de la Escuela. En este sentido, busca moverse con la escuela y sus actores
y sujetos sociales para identificar espacios de ocio heterotopicos en estos territorios, y
problematizar que estos espacios posibilitan inflexiones de aprendizaje en género, a
través de las préacticas sociales presentes en el juego infantil. Para ello, se subvenciona
en un movimiento de investigacion bibliogréfica, anclado en los caminos metodoldgicos
disefiados a través de una investigacion cualitativa y poscritica, teniendo como recorrido
el planteamiento de una cartografia.

PALABRAS-CLAVE: Cartografia. Territorios escolares. Espacios de ocio
heterotdpicos. Inflexiones del aprendizaje de género.

ABSTRACT

This study seeks to report some steps and proposals for recognizing a doctoral research
- PPGIEL - EEFFTO / UFMG, which is inserted in the field of Social Sciences,
Humanities and Leisure Studies, for the purpose of addressing and problematizing
issues surrounding the social subject ‘child" in their process of knowing and learning in
the course of ‘playing' in the 'leisure’ moments of / in 'childhood' in the School's
territories. In this sense, it aims to move with the school and its actors and social
subjects to identify heterotopic leisure spaces in these territories, and to problematize
that these spaces enable inflections of learning in gender, through the social practices
present in childhood playing. To this end, it is subsidized in a movement of a
bibliographic research, anchored in the methodological paths designed through a
qualitative and post-critical research, having as a route the approach of a cartography.
KEYWORDS: Cartography. School territories. Heterotopic leisure spaces. Inflections
of gender learning.

*k%k

Introducdo: os primeiros tracos dos territorios...

Na producédo destes estudos, 0 movimento de pesquisa apresenta uma proposta
de reconhecimentos que se inserem, no campo das Ciéncias Sociais, Humanas e nos
Estudos do Lazer, pela proposi¢do de abordar e problematizar questées no entorno do
sujeito social ‘crianga’, no seu processo de conhecer e aprender, no decorrer do
‘brincar’ da/na ‘infincia’, verificados em espagos que podem ser considerados como de
lazer e que no movimento desta pesquisa, buscaremos identificar e mapear no relevo e
geografia da escola.

PropOe problematizar ndo tdo somente 0 movimento da crianga que aprende

brincando, mas também mapear 0s espacos que essa crianca percebe, descobre e se
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apropria na escola e, na interacdo dos brincares, passa a aprender e a reconhecer de
muitas formas diferentes 0 mundo ao seu redor.

Pois a compreensdo de aprendizagem, percebida nos brincares das/nas infancias,
possibilitada pelas relagdes humanas e pelas praticas sociais que se estabelecem, produz
territorialidade e cultura.

Tais interfaces que permeiam a educac¢do do sujeito social ‘crianga’, nessas
verificagcdes, podem subsidiar-se pelos contributos dos Estudos Culturais articulados aos
contributos dos Estudos do Lazer, que, na intencdo de desenhar uma Pesquisa Pos-
critica, vislumbra identificar processualidades educacionais, em acontecimentos das e
nas infancias, localizados intencionalmente em espagos de lazer que aqui serdo
identificados nos territdrios da escola.

N&o ha, com a producdo destes estudos, qualquer intencdo de contemplar
discussoes, reforcar ou defender posicionamentos tedricos sobre qualquer tentativa ou
modelo de escolariza¢do da infincia para o cenario da educagdo da ‘crianga’.

O direcionamento dos olhares foi tracado, a partir de uma Gtica, que contempla a
percepcao de criangas e suas infancias, em seus espacos de educagdo, compreendendo
uma faixa etaria que variou dos 5 aos 7 anos, sendo/estando ela pertencente a Gltima
etapa da Educagdo Infantil ou Primeira Série do Ensino Fundamental da Educacéo
Basica em instituicfes de ensino de Lavras sul de Minas Gerais, 0 que reforca que nossa
intencionalidade foi/é percebé-la como crianga que compde a geografia e paisagem de
uma ‘instituicao educacional’ e, portanto ‘territorio escolar’.

A palavra infancia etimologicamente se origina do latim e significa ‘auséncia de
fala’ e ainda ‘dependéncia’ e desta forma se constitui num termo cujo significado €
dificil significar, pois sdo muitas as definicdes que ndo ouvem a criangca como sujeito
social, ou que a apresentam como reprodugdo de um mini adulto. Aqui nesses estudos a
compreensdo de ‘infincia’ perpassa por muitas destas concepcdes e construcdes ao
longo da histdria social humana, e reconhece que todas sdo relevantes para nossos
entendimentos, mas os reconhecimentos da infancia que nos orientard no caminho de
nossos estudos ¢ a forma de pensar permeada pelo ‘sentimento de infancia’ que
expressa a especificidade da crianca na modernidade, como direciona os estudos de
Philipe Ariés (1981), quando nos orienta a entender a crianga como ‘sujeito social

diferente do adulto’, e vista como um ser social com caracteristicas e necessidades
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proprias de conhecimento e reconhecimento, assumindo um papel central nas relacoes
que viabiliza sua existéncia e fala na sociedade.

Desta forma, e maneira de pensar, podemos compreender também que durante
seu processo de aquisicdo de conhecimento e construcdo de saberes, a crianca
deve/pode ser vista como um sujeito social pleno que constroi sua identidade pessoal,
assim como nos instiga a compreender Kuhlmann (1998), quando nos propde refletir,
que as experiéncias vividas pelas criancas em diferentes contextos histdricos,
geogréficos e sociais, sdo mais do que representacdes dos adultos, sdo transformacges
sociais.

[...] a infancia tem um significado genérico e, como qualquer outra
fase da vida, esse significado é fungdo das transformagdes sociais:
toda sociedade tem seus sistemas de classes de idade e a cada uma
delas é associado um sistema de status e de papel (KUHLMANN,
1998, p. 16).

Nesse sentido, “¢ preciso conhecer as representacdes de infancia e considerar as
criangas concretas, localiza-las nas relagdes sociais e reconhecé-las como produtoras de
histéria” (KUHLMANN, 1998, p. 31). De acordo com estes pensamentos podemos
entender que toda crianga tem infancia, mas néo se trata de uma infancia idealizada, e
sim concreta, historica e social.

E com a certeza de que a crianca tem papel ativo no seu processo de
aprendizagem, e que por meio das interacOes e praticas sociais que experimentam,
significam e interpelam o mundo ao seu redor, € que o foco e interesse pensado para
essa producdo advém da minha trajetoria de formacdo e atuacdo como professor de
Educacdo Fisica e Pedagogo, que vivéncia, experimenta, e descobre sempre novas
possibilidades de ensinar e aprender nestes territorios.

Por isso o desejo em refletir e produzir conhecimento acerca dos processos de
ensino e aprendizagem da infancia e suas praticas corporais e sociais na/da escola, surge
pela percepcdo de que esse é 0 espaco onde o lazer e o brincar, representam momentos
em que o sujeito social — crianca — se constréi, desconstroi, reconstrdi pelo contato com
o grupo social (SILVA; RIBEIRO, 2018).

Momentos que podem representar ‘inflexdes de aprendizagem’ das infancias,
pois estas inflexdes se traduzem num ‘movimento interno de mudanga’, a partir de
reconhecimento e transformacgdo de saberes, de posturas e principalmente da forma
como aprender e educar-se na interacao e experimentacdo dos acontecimentos (SILVA,
2013).
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Ponto de inflexdo e/ou inflexdo equivale a um movimento interior que
permite acontecer e se perceber mudancas. E um conceito matematico
utilizado [deslocado] para designar que em algum momento
aconteceram movimentos e mudancas e que algo se modificou e se
transformou na estrutura do pensamento, do comportamento e do
conhecimento que se tem (SILVA, 2013, p. 32).

Desta forma podemos entender o movimento das inflexdes de aprendizagem,
como um movimento de aprendizagem que pode se traduzir pela possibilidade de
mudanca, de mudar, de ampliar, de transformar o que foi/é aprendido e recompor o
arcabouco do conhecimento prévio que se tem e que impulsiona e compde o campo de
conhecimentos de um sujeito social, sempre e posteriormente, para construcdo de
‘novos saberes’.

Inflexdes estas que podem redimensionar a percepcdo e interpretacdo de
acontecimentos dos saberes, aprendizagens e praticas sociais, e nos inundar de
curiosidades e questionamentos, tais como: E possivel mapear espacos de lazer nos
territérios da escola? E possivel relacionar aprendizagem com acontecimentos nos
brincares e lazer das infancias na escola? Que lugares sdo destinados ao brincar na
escola e apropriados pelas criancas para o lazer da e na infancia neste territério? Que
podem suscitar esses lugares e espacos de lazer na escola as aprendizagens? A escola
oportuniza lugares e espagos de lazer que permitem criancas aprender novos saberes
brincando?! Inflex6es de aprendizagem em género podem acontecer nos brincares e
lazer das infancias? Como? De que maneira?

Ante tais questionamentos significativos e disparadores de outras tantas
questdes, o que se busca, entdo, ¢ instaurar um ‘espago’ para formas de compreensao
ainda mais amplas de Lazer e de Educacdo da crianga que brinca na infancia e se educa
em seu tempo livre e em seu tempo e espaco de satisfacdo e prazer, para assim
redimensionar a aprendizagem em estudos que poderdo dimensionar e apontar novos
saberes e suas interlocucBes possiveis e futuras, transformando a visdo do lazer, de
educacdo, dos espacos e territdrios da escola, da crianca que brinca e aprende por meio
do que podemos entender como ‘Lazer-Educagao’(DATTILO, 2015).

John Dattilo (2015), perspectivando o ‘lazer-educagdo’, propde langar olhares
para construcdo e estabelecimento de modelos de trabalhos educativos em espagos que
envolvam e percorram situacOes de lazer e de educagdo que se sustentam e ganham
significado mais amplo por propor atividades, vivéncias e experiéncias capazes de

estimular e equilibrar a participacéo social.
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Participacdo motivada pela capacidade de interagir, se posicionar, ser e se tornar
parte do grupo social, através de momentos sistematizados para esses acontecimentos
resultantes em aprendizagens (DATTILO, 2015).

Aprendizagens estas, que nos territérios da escola podemos dizer que acontece
de forma coletiva e situada nos mais diversos espacos destinados aos brincares e
simultaneamente ao lazer das infancias e do mundo que cerca cada crianga (SILVA,
2020).

Nesse sentido, 0 objetivo da pesquisa foi se movimentar com a escola e com seus
atores e sujeitos sociais para ‘compreender como a cartografia pode mapear espagos
dentro dos territdrios da escola, e, desta forma, apontar os acontecimentos de inflexdes
de aprendizagem em género, por meio das praticas sociais presentes nos brincares
dessas criangas em lugares que identificamos e denominamos como sendo ‘espagos
heterotopicos de lazer’.

Pois é fato que escola constitui-se em uma rota identificavel e construida pela
sociedade para a formacdo e aprendizagem de seus sujeitos sociais e do proprio grupo
social em que esses sujeitos se inserem. Essa potencialidade da escola é inegavel, tanto
mais que a maioria das criangas crescem e aprendem em seus espacos, por meio do
brincar, do seu momento de lazer e tempo livre e, ainda, por meio das praticas sociais
que se estabelecem nesses momentos e acontecimentos, pois o tempo livre, o tempo de
brincar, o tempo de lazer também devem ser considerados tempo de aprender e de
conhecer novos saberes (SILVA; RIBEIRO, 2018).

Os espacos diversos que compdem a paisagem dos territorios da escola devem e
podem proporcionar as criangas — sujeitos sociais em formacao, atores de sua propria
vida — conhecimentos e oportunidades para que possam viver, conviver, produzir e
trabalhar, dando sentido as suas vidas. Devem, também, propiciar as criangas processos
de educacdo e de educar-se, na interacdo de sua vivéncia, visto que a educacdo é
inerente a sua experimentacao vivida (SILVA, 2020).

Experimentacdes que reforcam nossa percepcdo de educacdo, nestes
acontecimentos, como um processo natural dos brincares possibilitado pelas a¢Ges dos
sujeitos sociais criancas. Percepcdo que se alinha as ideias e pensamentos de Carlos
Rodrigues Branddo (1981), ao nos reafirmar que todos nds estamos envolvidos com

nossas processualidades de educacéo, nao importando os lugares.
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A educacdo esta presente em casa, na rua, na igreja, nas midias em
geral e todos nos envolvemos com ela seja para aprender, para ensinar
e para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para
conviver todos os dias misturamos a vida com a educagdo. Com uma
ou com varias. (...) Nao ha uma forma Gnica nem um Gnico modelo de
educacdo (BRANDAO, 1981, p. 7).

Brandao (1981) nos instiga a pensar também que a escola ndo € o Unico lugar em
que a educacdo acontece, e 0 ensino escolar ndo € a sua Unica pratica, 0 que nos subsidia
a pensar todo e qualquer acontecimento dos espacos nos territorios da escola.

Sem esquecer que no contexto atual, ndo se educa somente pela 6tica de uma
‘educacdo para o trabalho’, mas também e paralelamente por uma otica de ‘educagdo
pelo lazer’ e/ou de ‘educagdo por meio do lazer’ num movimento que podemos
localizamos nestes estudos como ‘lazer-educagdo’, pois é perceptivel que a educagédo
estd intimamente imbricada no lazer, assim como o lazer estad permeado pela educacao
numa processualidade mutua de situagdes e acontecimentos.

Marcassa (2004) concebe o lazer como um “espago de educagdo constante” por
promover também o desenvolvimento pessoal e social e se constituir em instrumento de
desenvolvimento da humanidade, “pois toda experiéncia de lazer se constitui no e pelo
universo da produc¢do simbolica da humanidade” (p. 4).

Christianne Luce Gomes (2003) nos remete a refletir ¢ entender o ‘lazer’ como
‘necessidade humana’ e como ‘dimensao da cultura’ caracterizada pela vivéncia ludica
de manifestagdes culturais no tempo/espaco social da experiéncia humana.

A educacdo, quando acolhe as experiéncias culturais de lazer, tem como intengéo
formar o sujeito social — crianca — para que experimente e viva o0 seu tempo disponivel
de forma cada vez mais positiva, mais construtiva, sendo um processo de
desenvolvimento onde a criangca amplia o conhecimento de si, do outro, das formas de
lazer e das relactes do lazer com a possibilidade do brincar e aprender, que ird constituir
a sua vida no grupo social (SILVA, 2020).

Na Escola o sujeito social - crianca, ao participar e construir atividades em
espacos de lazer e educacdo nesse territdrio pode desenvolver-se de forma individual,
ou socialmente no coletivo de criancas, condi¢bes indispensaveis para garantir uma
participacdo mais efetiva na constituicdo de necessidades e aspiracbes de ordem
individual, familiar, cultural e social.

A crianca pode aprender a ser, a viver e a conviver em sociedade para tecer,

participar e escrever sua historia possivel. E € justamente essa nossa ideia, repensar 0s

Revista Diversidade e Educacdo, v. 9, n. Especial, p. 397-427, 2021. Doi:10.14295/de.v9iEspecial. 12653  E-ISSN: 2358-8853



404

territorios da/na Escola como espacos localizaveis de préaticas sociais, de praticas
de/para o lazer da infancia, e consequentemente de/para o ‘lazer-educacao’.

A educacdo e o lazer, ou a educacdo e o tempo livre da/na escola, sendo mais
abrangente, com a intencdo de formar o sujeito social — crianga — para que ela
experimente e viva o seu tempo disponivel de forma livre e positiva, sendo um processo
de construgdo por meio do qual a crianca amplia o conhecimento de si, do outro, do
lazer e das relagbes possiveis entre o lazer, os brincares e as aprendizagens, que irdo
constituir a sua vida no grupo social.

O lazer e os brincares podem compor significativamente o escopo de formagéo,
desenvolvimento e construcdo das criangas. Nesse sentido, o convite é para lancar
olhares para o deleite dos ‘brincares’, para a crianga que se movimenta no deleite do
‘lazer’ das e nas infincias e que brincam e se constroem no relevo desses espagos e
territorios identificados na paisagem construida pela escola e em toda sua
territorialidade.

Mais ndo olhares comuns e desatentos. Olhares de minucias, que buscam a
percepcdo de que a crianca na escola se reconstréi socialmente, culturalmente e
historicamente a partir das vivéncias experimentadas em grupo. Vivencias estas
permeadas por marcadores sociais hegemdnicos como classe, género, geracdo,
etnicidade e etc...

Segundo Pires (2007):

A inféncia deve ser entendida como uma construcdo social. A infancia
é uma variavel da analise social. Ela ndo pode ser separada das outras
varidveis, como classe, género ou etnicidade. As criancas devem ser
vistas como ativas na construcdo e determinacdo de suas préprias
vidas, na vida daqueles que cercam e das sociedades onde vivem.
(PIRES, 2007, p. 27).

Dessa forma ‘o lazer e os brincares’, elementos de producdo das infincias, se
tornam varidveis de analises de construcdes sociais, € ndo podem ou devem ser
entendida tdo somente como diversdo ou maneira de uma crianga se comportar, ou
apenas se entreter.

Podem e devem ser compreendidos, como uma possibilidade educacional de
aprendizagem cultural e de transformacdo da realidade, pois o ‘ato de brincar’ no
tempo/espaco de lazer, possibilita reconhecimentos baseados numa conotagéo critica e

transformadora do processo do aprender e da aprendizagem.
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Desenhando linhas e construindo possibilidades metodoldgicas...

A cartografia, metodologia de pesquisa proposta para desenhar estes estudos, foi a
pensada por Gilles Deleuze em parceria com Félix Guattari (1977; 1996) e quando
deslocada para 0 movimento de uma pesquisa pOs-critica, parece soar como ‘“uma
espécie de tecnologia de reconsideragdo das significagdes dominantes” (GUATTARI,
1988, p.175). “Uma cartografia desliza as nog¢des essenciais de objetos de pesquisa que
estdo em algum lugar desde ja e para sempre” (OLIVEIRA, 2012, p. 284). Cartografar
“implica alguma coisa que violenta o pensamento, que o tira de seu natural estupor, de
suas possibilidades apenas abstratas” (DELEUZE, 1998, p. 56).

E com esse pensamento que se adotou a cartografia como principio dos métodos
nesses estudos, por entender que as infancias se constituem por vida que se constroi,
reconstroi, que pulsa, que corre, desbrava, avanca percorre e transcorrem multiplos
caminhos, lugares, locais, sitios, territorios e espagos dentro de ‘espagos outros’
perfeitamente identificaveis, localizaveis na intencdo da investigacdo. Nessa direcdo, a
cartografia nos direciona como:

Uma prética geografica de acompanhamento de processos em curso
[...] se oferece como trilha para acessar aquilo que forga a pensar,
dando-se ao pesquisador, como possibilidade de acompanhamento
daquilo que ndo se curva a representacdo. [...] Convoca [0
pesquisador] para um exercicio cognitivo peculiar, uma vez que,
estando voltado para o tracado de um campo problematico, requer
uma cognicdo muito mais capaz de inventar o mundo (AMADOR;
FONSECA, 20009, p. 31).

Nesse sentido, as infancias, seus espacos e territdrios, ndo podem ou devem ser
reduzidas a mero ‘objetos’ de uma simples representacdo, pois o que representam ¢
maior do que se pode se objetivar no momento investigado, pois muda com a fluidez e a
velocidade do desenvolvimento que se pretende alcancar com as formas de aprender os
saberes do contexto vida.

Segundo ANJOS (2013) numa cartografia “o objeto de pesquisa nao preexiste, vai
sendo produzido a medida que a investigagdo acontece” (p.25), a medida que o/a
pesquisador/a é tocado pela experiéncia e vivéncia.

Desta forma, mapear e territorializar a crianga no movimento do brincar das
infancias nos territorios da escola para alicercar uma nova possibilidade de educar a
infancia, pode redirecionar processos de reconhecimento e aprendizagem numa

movimentacdo cartografica do local — espacos — destes acontecimentos, procedimento
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metodologico que se preocupa com todo entorno da pesquisa, desde a producdo do
conhecimento e episteme, perpassando por toda sua processualidade em si.

Ao analisar a crianca que se constitui e brinca na infancia em territorios de lazer
da/na escola, ndo se pretende tracar uma Unica rota, ou identificar um Gnico caminho,
mas recriar e compreender que as infancias concebem de diferentes maneiras e
trajetdrias seu corpo vivido, sentido e experimentado em cada espaco do territdrio, por
tanto, muitos serdo os caminhos possiveis.

Uma hipdtese é a identificacdo de mdultiplas linhas e espagos mapeando as
trajetorias e rotas que compdem a interpretacdo do comportamento da crianca que
brinca na infancia, do seu corpo que aprende nas experimentacdes das infancias, diante
da constitui¢do social, historica e cultural presente nas praticas corporais do ‘brincar e
do lazer’.

Esta identificagdo nos parece: “um exercicio de dispor o trabalho de pesquisa
como uma operacao de invencdo da vida, de virtualizagdo da existéncia, de potenciagdo
do estar no mundo da educacéo, transfiguracdo das coisas, das palavras, dos territorios
educacionais” (OLIVEIRA, 2012, p.286).

A cartografia de espacos e territérios por onde os corpos das criangas brincam,
permite exatamente isto, reforcar a hipotese de: reconhecimentos de lugares de
apropriacéo e elaboracdo de conhecimento, saberes e acontecimentos de inflexdes de
aprendizagem em espacos ndo hegeménicos, de inflexdes de aprendizagem em género
em tempos/espagos/territorios educacionais ‘outros, destinados aos brincares e ao lazer
das infancias nos territorios da escola.

Para tanto, foram utilizados os seguintes instrumentos investigativos: A técnica e
experiéncia da ‘observacao participante’ do e no brincar, pois permite investigar tanto
o0s saberes, quanto as préaticas na vida social e reconhecer as acdes e as representacdes
coletivas na vida humana, se engajando em uma experiéncia de percepcdo de contrastes
sociais, culturais, e historicos (ROCHA & ECKERT, 2008).

Registros dos acontecimentos em ‘didrio/caderno de campo’ por permitir que
num primeiro momento, o pesquisador anote tudo para depois conseguir fazer um
procedimento mais analitico do que escreveu (WINKIN, 1998).

Utilizagdo de ‘imagens fotograficas’ dos espagos nos territorios escolares, por
permitir expor, discutir e demonstrar as relaces entre os acontecimentos e as imagens
produzidas a partir dele (SONTAG, 2004), e por fim ‘andlise critica do discurso’

segundo os pressupostos foucaultianos, trajeto onde se identificou ‘enunciados’
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produzidos e registrados no decorrer das praticas sociais possibilitadas pelo brincar da
infancia na escola — ‘as falas das criancas’ — em momentos e dialogos especificos
do/no ‘brincar e lazer’ na escola nos espagos e territorios destinados as infancias.

Sempre discorrendo sobre alguns aspectos importantes na movimentacdo da
pesquisa e da possibilidade de geracdo de dados com as criangas, tais como: a entrada
no campo e 0 consentimento para estar l4; a ética na pesquisa com criangas; a
problematizacdo da producdo e da analise dos dados; e os instrumentos utilizados na
pesquisa com criancas.

Lancando mdo destes instrumentos investigativos e considerando estes aspectos
importantes para inser¢do no campo de pesquisa, foi também importante considerar as
diferentes maneiras e expressdes de cada crianca participante, como palavras, gestos,
risos, choros, aproximagdes, distanciamentos, jogos, brincadeiras, brinquedos, criagdes,
producdes, imitacdes, conflitos, entre outras nuances de acontecimentos, que poderiam
significar e sinalizar algumas estratégias para compreendermos as 'culturas infantis' e o
'modo’ como as criancas da/na escola, brincam, aprendem, constroem e vivem as suas
vidas nos territorios da escola.

Para isso, foi estimado um processo permeado por sensibilidades, para que, em
decorréncia, também pudéssemos ser capazes de compreender e de construir ‘elos de
sentidos "% para interpretar a realidade percebida.

Elos de sentidos, advindos de processos de indugdo pela experimentacdo da
realidade que permite, na processualidade do mapeamento, tracar e desenhar mapas
identificAveis sobre o0s acontecimentos nos espagos do territorio desbravado
estabelecendo a construgéo cartogréafica.

Para tanto, 0 movimento da pesquisa em campo foi a aproximacdo e insercdo do
'eu pesquisador' junto a cada grupo de criancas participantes dos processos de
observacBes que iriam decorrer a cada encontro e possibilidade do ‘estar junto' no
tempo/espaco social de lazer da crianca da/na escola.

Essa primeira aproximacdo acontecia com a chegada a sala de aula, local na/da

escola onde, inicialmente, encontrava com as criangas, para depois nos deslocarmos

2 Chamaremos de elos de sentido os pontos convergentes, para se interpretar, analisar e conectar partes
distintas dos acontecimentos, mas, ao mesmo tempo, articuladores de partes da realidade percebida,
permitindo a verificacdo e interpretacdo desses acontecimentos no tempo/espago social da crianca,
percebidos na escola e, desta maneira, chegar a uma denominacdo possivel aos espagos investigados e
identificados no decorrer da geracdo dos dados empiricos.
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para 0s espacos de apropriacdo e utilizagdo do tempo livre ao lazer. Momento
denominado por nossas sensacOes e necessidades de ‘estar junto’ — para estabelecer
vinculos, ganhar a confianca e firmar, por meio de uma postura amistosa e ludica, a
parceria necessaria a aceitagdo e insercdo no/do grupo de criancas da escola e de cada
instituicdo educacional — territério escolar — que serviu como paisagem de nossas
verificagoes.

Nos primeiros encontros, apresentacdes, conversas, brincadeiras, conquistas e a
busca de estabelecer confianga, permearam a intencionalidade do ‘estar junto' e de
pertencer gradativamente a cada tempo de aceitacdo e proximidade estabelecida com o
grupo pesquisado, além da possibilidade de registrar todos os acontecimentos
significativos, sendo importante momento para investigar o conhecimento e percep¢édo
das préprias criancas sobre as tematicas de nossas verificacdes.

Neste estudo cartografico, foram/sdo utilizados entdo, caminhos investigativos,
desenhados a partir das observacdes, do diario/caderno de campo, das imagens
fotograficas dos espacos mapeados nos territérios, identificados e utilizados, e dos
discursos e falas enunciadas de maneira formal e informal pelas criangas, os quais
podem ser considerados importantes instrumentos de investigacdo, geracao/producéo de

dados para garantir a obtencdo de nosso objetivo tragado.

Territorios da Escola: lugares de aprendizagens e de uma ‘educacdo menor’ que
possibilita saberes e novos saberes...

FIGURA 1: Espacos e Territorios da Escola: lugares de aprendizagens
Territorio Escolar |

Territorio Escolar I Territério Escolar 11l
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Fonte: Registro Fotografico da Pesquisa

Para compreender os espagos e territdrios da escola como lugares de
aprendizagem, € preciso, a principio, entender as coordenadas e a localizacdo desse
lugar como uma organizagao responsavel pelo ‘ensino oficial’.

E pensados assim, para atender aos projetos educacionais, aos planos decenais, as
politicas publicas e de educacdo, aos parametros e diretrizes constituidos pela LDB,
organizada e produzida pelas cabegas pensantes a servigo do ‘poder’ (GALLO, 2002),
que constituem o processo educativo formal da escola, que indireta ou diretamente
constituird o devir de cada criancga da escola.

A partir desta visédo e compreensdo, podemos interpretar a escola como um lugar
de uma ‘educacgdo maior’ — “aquela instituida e que quer instituir-se, fazer-se presente,
fazer-se acontecer (...) educagdo maior ¢ aquela dos grandes mapas e projetos”
(GALLO, 2002, p. 173), pré-estabelecidos e que escolarizam a maioria dos processos e
acontecimentos, o que nos permite compreender a educacdo como dominante que
determina os lugares e espacos de cada acontecimento.

Nossas verificagbes caminham, a fim de problematizar esses espagos instituidos
por essa educacdo dominante e, assim, iluminar nosso olhar para a descoberta de outros
espacos no proprio territorio da escola, também capazes de promover aprendizagem, de
educar o sujeito social — crianga — sem se preocupar diretamente com a intencionalidade
instituida pela paisagem da ‘educacdo maior’ da escola.

Busca-se, assim, verificar e identificar outros espacos da/na escola, espagos outros
capazes de uma ‘educa¢do menor’, de educar a infancia na escola pelos processos em
que a propria crianca possa Vir a ser protagonista e pelo seu devir nos territorios da
escola no sentido de “produzir um tipo especifico de crianga, uma forma particular de
subjetividade infantil” (KOHAN, 2005, p. 94).

O conceito ‘maior’ ¢ ‘menor’ foi pensado e criado pela parceria de Gilles Deleuze
e Félix Guattari, a partir da producdo de: Kafka — por uma literatura menor — como
dispositivo para analisar a obra revolucionaria do judeu tcheco Franz Kafka e deslocado
conceitualmente por Silvio Gallo (2002, 2008, 2013), para o0 cenario da educagao, em
que a ‘educagdo maior’ ¢ ‘educagdo menor’ surgem como dispositivo para se pensar

sobre a ‘educacdo’, sobretudo, aquela praticada nas escolas do territorio nacional Brasil.
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Nesse sentido, segundo Gallo, a ‘educacdo menor’ busca sempre processos
educativos para repensarmos a educacao instituida pelas condicdes hierarquizadas do/no
‘jogo de poder’ que representa a ‘educacdo maior’.

Gallo (2002) complementa que “a educagd0 menor investe em processos
educativos comprometidos com transformacGes em seu status quo e insiste em investir
num processo educativo comprometido com a singularizagdo dos processos e sujeitos,
sempre entrelacando valores libertarios na busca de um ‘devir’ deleuziano na/para a
educacéo.

Uma educagdo menor é um ato de revolta e de resisténcia. Revolta
contra os fluxos instituidos, resisténcia as politicas impostas; sala de
aula como trincheira (...) como espaco a partir do qual tragcamos
nossas estratégias, estabelecemos nossa militancia, produzindo um
presente e um futuro aquém ou para além de qualquer politica
educacional. Uma educacdo menor é um ato de singularizacao
(GALLO, 2002, p. 173)

Se a educacgdo maior é a produzida na macro politica, nos gabinetes, expressa nos
documentos, a educacdo menor estd no &mbito da micro politica, expressa nas acdes
cotidianas dos sujeitos sociais da escola. Pois segundo os pensamentos do autor, a
principal caracteristica do ‘menor’ € que ndo ¢ ‘modelo’ e ndo pode tornar-se modelo,
pois, quando isso acontece, torna-se maior, estabelecido, instituido.

Se a aprendizagem é algo que escapa, que foge ao controle do que esta instituido,
resistir € sempre possivel. Desterritorializar os principios, as normas da educa¢do maior,
gerando possibilidades de aprendizados e de novos saberes, ¢ sempre a ‘brecha’ para a
educacdo menor agir em outros espacos, fazendo emergir possibilidades que escapem a

qualquer controle instituido.

Espacos Heterotdpicos nos Territorios da Escola: os espagos outros...

O filésofo francés Michel Foucault (1967) j& nos convidava a refletir sobre
“outros espagos”, quando apontava que a atualidade ou em suas palavras “a época atual,
seria talvez de preferéncia a época do espago” de espacos conhecidos, explorados, mas
também de outros espacos prontos a serem explorados, ou de um ‘espago outro’
localizavel dentro do préprio territério do espaco.

Foucault chamou de heterotopia a invengdo e criagdo de espacos outros. Esta
forma de pensar nos foi apresentada durante a Conferéncia que o autor realizou no

Circulo de Estudos Arquitetonicos em 1967, denominados ‘Qutros Espagos’, € 0
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marcante em seus pensamentos é a situacdo de que, cotidianamente, vivenciamos e

experimentamos a época do espaco e de ‘espagos outros’. Segundo Foucault (2009):

Estamos na época do simultaneo, estamos na época da justaposicao,
do préximo e do longinquo, do lado a lado, do disperso. Estamos em
um momento em gque o mundo se experimenta [...] menos como uma
grande via que se desenvolveria através dos tempos do que como uma
rede que religa pontos e que entrecruza sua trama (FOUCAULT,
2009, p. 411).

De acordo com seus escritos o espago ndo pode ser simplesmente considerado
utopico ou lugares imaginados e que ndo se encontram geograficamente localizaveis, é
preciso redimensionar o pensamento para sua compreensao como sendo ‘heterotopia’,
ou seja, utopias localizaveis nos espacos reais.

A invencdo de espacos outros, ou heterotopia, propde pensar e refletir sobre os
outros espagos que coexistem com o espaco instituido, pois sdo:

Lugares reais, lugares efetivos, lugares que sdo delineados na prépria
instituicio da sociedade, e que sdo espécies de contra
posicionamentos, espécies de utopias efetivamente realizadas nas
quais 0s posicionamentos reais que se podem encontrar no interior da
cultura estdo a0 mesmo tempo representados, contestados e invertidos,
espécies de lugares que estdo fora de todos os lugares, embora eles
sejam efetivamente localizdveis. [Esses lugares por serem
absolutamente diferentes de todos os posicionamentos que eles
refletem e dos quais eles falam (...) chamarei em oposicdo as utopias,
de heterotopias (FOUCAULT, 2006, p.415).

Para Foucault, 0 modo como reconhecemos o espaco, de como 0 objetivamos
em nossos pensamentos, ideias e teorias ndo é uma inovacdo, pois 0 espaco, ha sua
experiéncia de existir e territorializar, produzem uma histéria, ndo sendo possivel
desconsiderar o entrecruzamento vital entre tempo e espaco.

Claudia Ribeiro (2008) nos aponta que as heterotopias podem ser entendidas
como lugares reais que se efetivam ao mesmo tempo em que se contrapdem ao espaco
instituido, coexistindo com ele dessa forma. “Numa heterotopia, entramos num lugar
outro, que pode nos remeter a muitos outros lugares” (RIBEIRO, 2008, p. 2).

Lugares outros, heterotopicos, que mesmo identificaveis estdo fora do instituido
e em oposicdo a ele, numa contraposicdo ao pensamento que alcanga e normaliza os
acontecimentos, a0 mesmo tempo em que compde, neutraliza, invertem ou intervém em
tais acontecimentos do espaco instituido.

As ideias no entorno dessa maneira de pensar e reconhecer o0s territorios e 0s

espagos que o compde nos permite refletir e compreender 0s espacos educativos do
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territorio da escola como um “espago heterotopico” de aprendizagem, ou seja, ‘um
outro espaco’ para aprender (SILVA, 2013).

Nesse sentido, 0s espacos destinados aos brincares e lazer das infancias, dentro
do cenario atual da Educagdo e dos territorios da Escola, se aproximam de um ‘espago
educativo outro’, de um ‘espago heterotopico para o lazer’ destas infancias que
aprendem em um ‘outro espago’ que nao o instituido.

Espaco de heterotopia ou espaco heterotopico para que ocorram aprendizagens e
aprendizagens de novos saberes — inflexdes de aprendizagem — por justapor 0 espaco
que se destina ao brincar para aprender, ao lazer para fruicdo e satisfacdo dos modos de
aprender dentro do processo de ensino-aprendizagem dos territdrios educacionais da
escola.

E um outro espaco para a aprendizagem que a crianca se apropria, um espaco
fora da normalizacdo, da institucionalizacéo, da padronizacgéo das institui¢cGes de ensino,
das praticas hegeménicas de se educar, de uma nova historia tecida em espagos dentro
do prdprio territério experimentado no tempo e em seus entrecruzamentos (SILVA,
2013).

Lugares possiveis, de fuga, mas também de possibilidades reais, interligando
educacdo, os brincares e o lazer das infancias, a aprendizagem e as inflexGes de
aprendizagem decorrentes.

Assim, os espagos de lazer dos territorios da escola, podem ser considerados na
identificacdo de seu tempo/espaco de acontecimentos, como ‘espacos outros’ para os
brincares e as aprendizagens dessa experimentacdo, se tornando assim, ‘espacos

heterotdpicos para o Lazer-Educagdo’.

Espacos heterotdpicos de lazer nos territorios da escola: o desenho dos mapas...

No movimento propiciado pela cartografia, procurou-se, enquanto pesquisa
estabelecer vinculos e aproximacdes positivas, com o intuito de se pesquisar junto com
cada grupo de criancas observadas, nas processualidades das verificacdes, territdrios e
espacos de apropriagé@o para os brincares e lazer. Sendo assim, podemos buscar a todo o
momento, perceber e escutar as criancas com sensibilidade e muita seriedade, por meio
de seus gestos agdes, comportamentos, suas falas e discursos, pela identificacdo do seu
movimento de brincar, dos jogos e brincadeiras acontecidos e até dos brinquedos

utilizados, em seu tempo livre de lazer na escola e de suas movimentacGes, negociacoes
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e enfrentamentos nas interacbes percebidas, em suas praticas sociais, que se

estabelecem a cada acontecimento.

Gosto de brincar na escola (...). Na hora do brincar ou na hora do recreio, cada um pode
escolher do que brincar... Pode escolher o jogo ou qual brincadeira vai fazer e
participar, por isso € bom! Podemos ser o que quiser... Fazer o que quiser... E escolher
onde... Tem muitos lugares bons na escola... ‘Mas meninas e meninos tém que ser
diferente’... [depois de uma pequena pausa]... Bom as vezes... Porque brincar junto
também € legal...

(Fala de uma Crianca Participante - Diario/Caderno de Campo — Abril / Novembro 2018).

A intensidade dessa e de outras muitas falas registradas, nos remeteram a refletir
sobre cada paisagem da pesquisa - Escolas e Territdrios - observada e identificada ao
longo de 30 encontros para ‘estar junto' das criancas, compreendendo o que cada
instituicdo educacional, delimitava e destinava como sendo tempo/espaco social livre
para crianca brincar na escola e em seus territérios e espacos foram unanimemente
encontrados: a 'hora do recreio’ e a 'hora do brincar'.

Tempo/espaco também percebido e reconhecido pelas proprias criangas como
tempo livre, de lazer, nos territorios da escola, como tempo livre para livre escolha do
brincar, tempo livre para a criancga ser crianga.

Em cada paisagem da pesquisa, variou-se de acordo com as necessidades da
instituicdo uma média de permanéncia junto ao grupo de criangas que durou por volta
de quase 04 meses de observacdes dentro dos semestres letivo (entre abril e novembro
de 2018).

A movimentacdo no entorno de cada encontro para o 'estar junto' das criancas,
consistia em estabelecer ‘contato’ e ‘didlogos’ possiveis, para 'observar' a apropriacao e
uso dos espacos no territdrio da escola, e assim perceber o acontecimento dos brincares
e as relacOes e socializacGes estabelecidas a partir das atividades manifestagdes ludicas,
de livre escolha (jogos e brincadeiras) da infancia em seu tempo dito livre na escola.

Este processo de envolvimento e observagdo das criancas e suas relagdes
tornaram possiveis 'registrar' em diario/caderno de campo, as praticas sociais que se
estabeleciam (escolhas de espacos, negociacdes, divergéncias, combinados, conversas,
etc.), bem como os discursos enunciados por meio das falas das criancas no decorrer das
processualidades, diante das situacbes e acontecimentos, o que reforgou a ideia de
acontecimentos das inflexdes de aprendizagem em género.

Desta forma ousou-se identificar/verificar e sugerir os lugares possiveis para as

aprendizagens e inflexdes de aprendizagens manifestadas pela crianca por meio de
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praticas sociais, delas proprias ou no processo de reproducdo de suas vivéncias e
experiéncias no momento do lazer, no momento do brincar.

Os ‘elos de sentidos’ subsidiaram nomear ¢ desenhar no mapa, ndo s6 o
espaco/tempo de apropriacdo da crianca que brinca nos espacos e territérios da escola,
mas também a representacdo destes na rica complexidade de experiéncias que
constituem cada espago.

Nesse sentido tais ‘elos’ constituiram-se pelas experiéncias percebidas e
apresentam-se, a partir das observacdes, investigacdes e percepcfes do espaco como

sendo representado pela crianca e para ela como sendo:

- Espacos de diverséo: representando elos de sentidos que remetem a ‘euforia do
momento experimentado’.

Os ‘espacos de diversdo’, sdo lugares que contemplam para a crianga um estado
ou sensacdo de divertimento, de entretenimento, de distracdo, de recreacdo, ou seja,
sentimentos ligados a fruicdo do prazer em ser, em participar e arriscar-se, em criar,
imaginar e fazer parte de algo, promovendo um estado de alegria e de satisfacdo interior
na apropriacao dos espacos eleitos.

- Espacos de aventura e desafios: representando elos de sentidos que remetem a

‘superacao de desafios e de limites’.

Os ‘espacos de aventura e desafio’ S&0 espagos que contemplam para a crianga o
estado ou a sensagdo de emocao, do inesperado, da ndo certeza ou dominio do que vira
pela frente, de ocorréncias surpreendentes para a realidade vivenciada, de
empreendimentos, de ousadia, e até de acontecimentos estranhos que provocam o
aventurar-se em experimentar algo novo e desconhecido, algo desafiador.

- Espacos de passagem: representando elos de sentidos que remetem a

‘transposicao de lugares reais e do/no imaginario da crianga’.

Os ‘espagos de passagem’ para as cCriangas, Sa0 espacos que contemplam o
estado ou a sensacdo de passagem ou passar de um espago a outro, de travessia ou de
atravessar, de transpor-se ou transferir-se de um lugar a outro, de um espaco a outro que
ndo aquele em que se encontra, ou seja, imbricados de sentimentos ligados a fruicdo do
prazer em sentir e do desejo de se imaginar mudancas ficticias na realidade
experimentada, promovendo um estado imaginario, ilusério e simbodlico que
criativamente possibilita satisfacdo em ser, estar, criar, imaginar e fazer.

- Espacos secretos: representando elos de sentidos que remetem ‘ao que esta

escondido e longe do governo dos adultos’.
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Para as criangas, os ‘espacgos secretos’ sdo espagos que contemplam o estado e a
sensacdo de coisas e situacOes ocultas, escondidas, em segredo, preservadas pelo
esconderijo, pela sensacdo de se esconder, se esquivar, mesmo que momentaneamente
da realidade vivida e estabelecida pelo mundo adulto, ou seja, sentimentos ligados a
fruicdo do prazer em sentir-se secretamente oculto, em segredo e escondido dessa

realidade, mesmo estando perfeitamente exposto a realidade (SILVA, 2020).

FIGURA 2: Espacos heterotopicos de lazer que possibilitam acontecimentos de
inflexdes de aprendizagem

Territorio Escolar |

Fonte: Registro Fotografico da Pesquisa.

Espagos apropriados ou de apropriacéo pelas infancias,
observados/identificados/mapeados na possibilidade de participacdo dos/nos
acontecimentos que se configuraram em momentos onde as socializa¢des das criangas
se manifestavam e se efetivavam por meio das 'falas' - discursos enunciados - que
determinavam todo acontecimento, como o estabelecer das regras e normas combinadas
para os brincares, e por consequéncia no uso dos espacos nos territérios da escola.

Para cada espaco de apropriacdo, tempo/espaco de escolhas para 0sS
acontecimentos do brincar. Para cada espago usado pelas criangas, ‘elos de sentidos’

que identificaram o0s espacos, e desenharam 0s mapas e as significacdes que
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possibilitavam a construcdo de novos saberes ou a transformacéo e redimensionamento

das aprendizagens a partir das vivéncias, experiéncias e experimentagoes.

Inflexdes de aprendizagem em género no brincar de criangas...

Seguindo a premissa de que o movimento de inflexdes acontece a todo tempo, em
nosso processo de aprendizagem e de que aprendemos, por meio das interacOes
estabelecidas, nas praticas sociais de nossas relagdes humanas, portanto marcado por
processos identitarios que envolvem os marcadores das diferencas, buscaremos, neste
momento, apontar e problematizar alguns dos acontecimentos que identificamos como
inflexdes de aprendizagem em género, nas praticas sociais da infancia, que se
estabeleceram nos espacos de lazer mapeados nos territorios da escola.

Cada espaco identificado, no mapa cartogréfico de nossas verificagOes, seja de
diversdo, de aventura e desafios, de passagem ou secretos, representa um rico espaco -
espaco/tempo da escola - territério de muitos sentimentos e experiéncias em que
intensamente se efetivaram préticas sociais estabelecidas, na interacdo do convivio nos
‘brincares’ e lazer da infincia, espagos de apropriagdo que permitem o aprender, que
permitem aprendizagens.

Representam acontecimentos de transformagdo do que se sabe, ou do que se
reproduz, na pratica de se conviver com ‘o outro’, em novos saberes a partir dos
embates e confronto de ideias e pensamentos divergentes que ‘o outro’ expressa €
solicita acontecer.

S&o essas nuances de acontecimentos que podem e irdo nos apontar mudancas
comportamentais na realidade experimentada e que evidenciam efetivamente nossas
inflexdes de aprendizagem. Permitem confrontar os saberes de cada um, ou que cada
crianga traz consigo — conhecimento prévio — para o surgimento de novos saberes que
conduzirdo as relagdes estabelecidas no convivio e no ato de brincar e de se educar nos
momentos de lazer da/na escola.

E por isso que destacamos pequenas cenas — dialogos e enunciados — que
compdem narrativas da vida cotidiana das criancas que brincam na escola — pedacos da
vida — em seu momento de apropriacdo dos espacos, para reafirmar a existéncia dos
espagos outros de lazer nos territorios da escola, de lazer-educagdo e, assim, constatar
mais uma vez os acontecimentos de inflexGes de aprendizagem em género.

Segue, entdo, um pouco mais dos discursos enunciados por algumas criangas, nos

brincares dos espacos de lazer, que podem corroborar com nosso processo metodolégico
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de observar, perceber e interpretar as infancias cada vez mais. Seguem também
problematizacdes possiveis desses acontecimentos de ‘pedagos da vida’ que nos remete
a identificacdo das transformacbes das formas de agir e aprender junto. Mesmo, por
hora, identificada no momento desses acontecimentos em destaque, ndo sdo garantia de
construcdo concreta de aprendizado, apesar de apontd-la com veeméncia, pois o
aprender pode e deve se modificar sempre, para que as praticas sociais constituam

sujeitos sociais conscientes de suas agoes.

QUADRO 1: Pedacos da Vida de Criancas que brincam nos Espacos Secretos da
Escola

Narrativa |: Género / Classe Social / Geracdo / Etnia e os acontecimentos de inflexdes de
aprendizagem nas praticas sociais...

E hora do recreio, um grupo de sete criangas se junta para brincar debaixo da escada que d& acesso ao
prédio de aulas. Nesse espago, organizam-se e logo comegam os combinados para os acontecimentos:

- Gente, hoje vamos brincar de ricos e famosos. A gente divide quem quer brincar em dois grupos. Nds
trés seremos a familia dos ricos e famosos e vocés quatro nossos empregados. Pode ser?!...

- Sim, quero brincar, mas porque seremos os empregados?! S6 vai ser a gente?! Ou vai mudar depois?!
- Ué, porque vocés sdo diferentes e se ‘parecem’ com empregados de uma casa. E nossa casa vai ser
grande, precisa de mais empregados para arrumar, cozinhar ser o motorista. E é legal ser empregado
nessa brincadeira, porque véo fazer muita coisa, diferente da gente. A gente vai ficar s6 aqui, paradinha
nesse lugar da casa mandando o que cada um de vocés tem que fazer, e vocés fazem...

- N&o acho justo! E ndo é nada legal ser mandado! A gente vai ser escravo por acaso?!... S6 a gente vai
fazer as coisas... Na-na-ni-na-no!

- SO brinco se for de coisa igual! N&o sou diferente de vocé... E vocé também parece empregada... Alias,
qualquer um que trabalha pode ser empregado...

Depois de alguns instantes, o siléncio é quebrado com outra proposta:

- E gente! Nada a ver essa brincadeira. Legal é quando todo mundo pode ser igual e se divertir igual.
Assim separado ndo vou querer brincar com voces...

- Ai... Ta bom... Entdo vamos mudar para ‘escritorio’, dai todo mundo pode ser o que quiser e igual e
fazer coisas parecidas, sem ninguém mandar nada! E todo mundo trabalha junto...

- Ent&o ta! Assim é bem melhor. E a gente pode até ser rico e famoso junto!

- Afinal é legal descobrir aqui na escola lugares secretos para brincar... Onde podemos brincar juntos...
Meninos podem brincar com meninas sem separar e sem ser diferente...

(Diério/Caderno de Campo — Abril / Novembro 2018).

Fonte: Elaboragdo propria.
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Os territorios da escola, escolhidos pelas criangas, para brincar e utilizar seu
tempo livre para o lazer. Imprime, na descoberta do espaco, liberdade de escolha e
interacdo que garantem préaticas sociais que rompem e/ou transgridem as regras sociais
instituidas ou reproduzidas na educacdo dita tradicional. Educacdo em que
homens/mulheres, meninos/meninas possuem papéis especificos, para atender
erroneamente um padrdo ‘heteronormativo’, imposto pela sociedade que segue e
acredita em um Unico modelo de familia, a chamada ‘nuclear’, na constitui¢ao de mae /
pai / filhos e que definem posicionamentos e ocupagOes para 0 género masculino e
feminino, para sexualidade, para classe social, geracdo e etnia (SILVA; RIBEIRO,
2018).

Mesmo sabendo que o ‘género’ ¢ construido social, cultural e historicamente,
assim como as diferencas, as desigualdades sdo instituidas e a suposta supremacia do
masculino por sobre o feminino impera (SCOTT, 1995). Assim como a suposta
superioridade étnica que determina erroneamente a divisdo humana em ‘ragas’, pela
diferenca estampada na cor e tonalidade da pele pode determinar quem é
superior/inferior, ou pela discrepancia do poder econémico que se estabelece sem levar
em conta a diversidade e desigualdade que constitui historicamente a sociedade.

A reproducéo do aprendizado, nesta narrativa — pedaco da vida — dessas criangas
se manifesta na proposicdo do modelo da familia nuclear e no ordenamento de uma
submissdo histdrica, cultural e étnica que diferencia gente e trabalho pela cor da pele e
por seu sexo e género. Diferenca contestada no processo do brincar, pela indignacao,
questionamento e reacdo contraria a determinacdo dessa imposi¢do social reproduzida
na determinacéo da fala e que entendemos acontecer, sim, baseada pela diferenca de cor
e caracteristicas fisicas da pele e do corpo.

Questionamento que reivindicou por um senso de justica, transgredindo a regra
social imposta e convidando as criangas a enxergarem 0 momento do brincar por outra
Otica, a da ‘igualdade’, processo que as coloca todas na mesma situagdo € com o mesmo
valor.

- Néo acho justo! E ndo é nada legal ser mandado! A gente vai ser escravo por acaso?!...
(...) SO brinco se for de coisa igual! N&o sou diferente de vocé...

Os espacos secretos da Escola ndo escondem as diferencas sociais existentes que
sdo reproduzidas no processo educacional do sujeito social crianca. Mas encontra novas
possibilidades, ao romperem com as determinacdes culturais e resistirem, a partir de

reflexdes préprias que levam a desdobramentos diferentes da realidade, quebrando com
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a imposicao historica e hegemonica de agdes preconceituosas em prol do que é mais
justo a todos.

- Legal é quando todo mundo pode ser igual e se divertir igual... (...) Vamos mudar para
‘escritorio’, dai todo mundo pode ser o que quiser e igual e fazer coisas parecidas...

Pensar coletivamente e mudar as a¢bes no/do brincar, para atender a todos de
forma igual, representa 0 movimento e acontecimento das inflexdes de aprendizagem,
pois resultam em transformacdo e mudanca na prética social de conviver, na prética
social do brincar e na apropriacdo dos espacos de lazer nos territorios da escola para ser
e também pertencer.

- Afinal é legal descobrir aqui na escola lugares secretos para brincar. (...) Onde podemos
brincar juntos. (...) Meninos podem brincar com meninas sem separar e sem ser diferente.

).

QUADRO 2: Pedacos da Vida de Criangas que brincam nos Espacos de Aventura e
Desafio da Escola

Narrativa Il: Género / Sexualidade e os acontecimentos de inflexdes de aprendizagem nas praticas
sociais...

Na hora do brincar, observo que um grupo de oito criangas se junta para jogar uma ‘rachinha’ — partida
de futebol — adaptada, no fim do péatio no espaco lateral da biblioteca, imaginando que as colunas da
parede e muro da escola sdo as traves de um gol. Nesse espaco, organizam-se em dois timinhos —
equipes — mas, logo no inicio, sdo abordados por uma menina que também gosta do jogo de bola:

- Posso brincar de bola com vocés?!...

- Claro que nao!

- Por qué?! Eu sou boa! E muito melhor que alguns ai... E prefiro brincar com 0s meninos... As meninas
sdo muito paradinhas...

- Mas vocé também é menina, e menina ndo deve jogar bola com 0s meninos, porque jogar bola é coisa
de homem. Por isso separamos as brincadeiras... Esse tempo é nosso e as meninas reclamam muito...

- N&o é ndo, jogo de bola é para quem quiser, e quem souber. Eu sei muito bem, além de gostar. N&o
reclamo nada e ainda jogo melhor que vocé.

- Mas aqui ndo pode jogar! Vai brincar com as outras meninas!

- Gente! Deixa ela brincar sim. Meninas também s&@o boas de bola e jogam futebol sim, e ela é tdo boa
quanto a ‘Marta’ da selegcdo brasileira, e melhor que a gente até... Vamos deixar sem medo!

As criangas chegam a um consenso, e a partida acontece com a participacdo da menina, que realmente
demonstra ter muita habilidade com a bola e intimidade com o jogo de bola. Rachinha acontece sem
nenhum problema entre 0s meninos e a menina.

(Diério/Caderno de Campo — Abril / Novembro 2018).

Fonte: Elaboragdo propria.
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Para Louro (2007), o género, ao enfatizar o carater fundamentalmente social das
divisdes, baseadas no sexo, possibilita perceber as representacdes e apresentacdes das
diferencas sexuais, imbricadas nas diferencas biologicas existentes entre homens e
mulheres social e culturalmente construidas.

Género ¢ compreendido como “uma maneira de se referir as construc¢des culturais
e criacdo inteiramente social sobre papéis adequados aos homens e as mulheres [...],
género é, segundo essa definicdo, uma categoria social imposta sobre um corpo
sexuado” (SCOTT, 1995, p. 75).

- Posso brincar de bola com vocés?! (...) Prefiro brincar com os meninos... As meninas sao
muito paradinhas...

A reproducdo do aprendizado nesta narrativa — pedaco da vida — dessas criangas
se manifesta na proposicdo e reproducdo dos estereétipos e papéis que a sociedade
espera e exige para homens e mulheres, meninos e meninas. Mas é contestada pelo
desejo de uma menina em jogar bola/futebol e sua argumentacdo de ter habilidade e

saber jogar tdo bem quanto qualquer menino.

- Claro que ndo (...) menina ndo deve jogar bola com os meninos, porque jogar bola é
coisa de homem...

E perceptivel que tanto o género quanto a sexualidade sdo construidos por
inimeras aprendizagens e praticas empreendidas por um conjunto inesgotavel de
instancias sociais, histdricas e culturais, num processo sempre inacabado (LOURO,
1999). Ao longo destes processos, as possiveis reconstrucdes historicas enfrentam

muitas barreiras sociais e fatores culturais limitantes.

- Por isso separamos as brincadeiras... Esse tempo é nosso e as meninas reclamam muito.
(...) Aqui ndo pode jogar! Vai brincar com as outras meninas!

Os espacos de aventura e desafio da Escola ndo escondem as diferencas sociais
entre meninos e meninas, pelo contréario, as vezes, evidenciam e reproduzem as
discriminac@es de género existentes na manifestacdo do brincar. Para ser e fazer parte, é
preciso muita argumentacdo, resisténcia, persuasao e poder de convencimento, para
modificar a realidade e conquistar lugar no espaco instituido, num processo de atuacao
positiva.

- Jogo de bola € para quem quiser, e quem souber. Eu sei muito bem, além de gostar. Nao
reclamo nada e jogo melhor que vocé...

De acordo com Silva e Gomes (2013), o género ndo pode ser entendido como um
estado fixo, estavel, mas como algo que todo ser humano constréi, dia a dia, no seio de

interagdes sociais, COmMO um processo que permite construcdo e reconstrucdo de
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diferencas. Nesse sentido, percebemos que as criangas, nos territdrios da escola,
meninos e meninas, estdo sempre disponiveis e prontas para a reconstrucado, para que, de
acordo com as necessidades e situaces que se apresentem diante da imposi¢do socio-
histérico-cultural, para o género masculino e feminino no contexto social, surja o
movimento das inflexdes de aprendizagem, oportunizando novos acontecimentos e

posicionamentos para contemplar e incluir a todos.

- Gente! Deixa ela brincar sim. Meninas também sdo boas de bola e jogam futebol sim, e
ela é tdo boa quanto a ‘Marta’ da selecdo brasileira, e melhor que a gente até... Vamos
deixar sem medo!

QUADRO 3: Pedacos da Vida de Criangas que brincam nos Espacos de Diversdo da
Escola

Narrativa I11: Género / Sexualidade e os acontecimentos de inflexfes de aprendizagem nas praticas
sociais...

E hora do recreio, nesse dia optei por observar um grupo composto por meninas que chegaram ao espago
destinado ao recreio — 0 patio — carregando algumas bonecas e alguns aparatos que me sinalizaram que a
brincadeira seria algo representativo da vida cotidiana, e estava certo, logo tomaram posse dos lugares
préximos aos bancos para que compusessem a imaginacdo do cenario para 0s acontecimentos da
brincadeira de ‘Casinha’. A brincadeira comega, as meninas vdo se organizando, compartilhando
experiéncias no cuidado com as bonecas e com a casa que estavam imaginando, até que sdo
interrompidas por um menino que chega com a intencéo de fazer parte de tudo.

- Me deixa brincar junto com vocés?!...

- Ué, estamos brincando de casinha, e cuidando dos nossos filhos, vocé ndo vai saber por que ndo é
coisa de menino fazer!

- Como ndo?! La em casa quem mais cuida de mim é meu pai. Ele faz tudo direitinho. Como se fosse
mée. E me ensina tudo e que todo mundo tem responsabilidades numa casa. Se me deixarem brincar, é
assim que vou fazer também.

- E?! Entéo ta bom, pode brincar. Mas fica sabendo que vamos reparar se vocé vai dar conta.

- Vocé vai ser esse pai que ajuda e sabe de tudo da casa viu. N&o aquele que sé trabalha e chega para
descansar...

- Legal! Vocés vao ver que sei cuidar direitinho das coisas de uma casal

A brincadeira segue seu curso, e 0 menino segue participando ativamente, como havia se comprometido,
assumindo a postura de um pai participativo em todo andamento da ‘casinha’.

(Diério/Caderno de Campo — Abril / Novembro 2018).

Fonte: Elaboragdo propria.

Judith Butller (2003) chama nossa ateng@o para reflexdes sobre ‘sexo’ e ‘género’,

pois, por mais que 0 sexo pareca ser intratavel em termos biologicos, sempre definidos
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pela anatomia dos corpos, o género se constrdi culturalmente sem fixidez, ndo fazendo
sentido interpretar o género como construcéo cultural do sexo, ou que o represente.

Assim, podemos compreender que ndo é o sexo bioldgico que determina a
construgdo das mais variadas formas de masculino e feminino, homem e mulher, mas a
identificacdo subjetiva que caracteriza as mais diversas formas de masculino e de
feminino (SILVA, 2013).

Nesta narrativa — pedaco de vida — o desejo de um menino era ‘brincar’ de
‘casinha’ e fazer parte do contexto e atividades que compdem o universo de uma casa.
Mas o estranhamento das meninas a esse desejo quase se torna um fator limitante, se
ndo houvesse contestacdo e argumentacdo pelo menino de que as coisas podem

acontecer de forma diferente.

- Me deixa brincar junto com vocés?!
- Ué, estamos brincando de casinha, e cuidando dos nossos filhos, vocé ndo vai saber por
gue ndo é coisa de menino fazer!

A distincdo biologica do sexo serve culturalmente apenas para compreender e
justificar a desigualdade social, fazendo-se necessario demonstrar que ndo sao
necessariamente as caracteristicas sexuais, mas a forma como essas caracteristicas
sexuais sdo representadas ou valorizadas, aquilo que se diz ou pensa sobre elas que vai
constituir, efetivamente, “o que ¢ feminino ou masculino, em uma dada sociedade e em
um dado momento historico e que tudo ¢ e esta passivel de mudangas” (LOURO, 1997,
p.21).

- Como n&o?! La em casa quem mais cuida de mim é meu pai. Ele faz tudo direitinho.
Como se fosse mae. E me ensina tudo e que todo mundo tem responsabilidades numa casa.
Se deixarem brincar, é assim que vou fazer também.

Os espacos de diversdo da Escola ndo escondem as representacdes sociais das
caracteristicas esperadas, para cada sexo biolégico, que se misturam a compreensao do
género que apenas serviria para determinar o ser homem e o ser mulher, reforcando que
determinadas fungdes ativas sdo esperadas, para atender os papéis, que devem ser
desempenhados pelos meninos e outras passivamente determinadas para 0 desempenho
das meninas.

E, neste caso, meninos ndo cabiam dentro das funcdes e andamento de uma casa,
universo supostamente feminino, até que o desafio e curiosidade foram despertados sob

a argumentacéo e exemplificacdo da experiéncia e da vivéncia.

- E?! Entdo ta bom, pode brincar. Mas fica sabendo que vamos reparar se vocé vai dar
conta. (...) Vocé vai ser esse pai que ajuda e sabe de tudo da casa viu. Nao aquele que sé
trabalha e chega para descansar...
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Enquanto as diferencas sexuais bioldgicas sdo naturais e imutaveis, o género vai
sendo estabelecido e constituido por convengdes sociais, variando segundo a época e 0s
padroées culturais que constroem a identidade do sujeito social (SILVA, 2013).

Nesse sentido, quando as criancas sdo desafiadas a refletir sobre algo, refletem e
aceitam conviver com as diferencas que caracterizam as acdes de cada sexo e género,
em prol de um objetivo comum no brincar, dissolvendo barreiras culturais impostas e
transformando os saberes em novos saberes que constituem novos conhecimentos que

se traduzem em inflexdes da propria aprendizagem.

- Legal! Vocés vao ver que sei cuidar direitinho das coisas de uma casal

Seja na hora do brincar ou na hora do recreio, o0 fato é que este tempo/espaco de
apropriacdo cultural para os brincares, caracterizam para nds, 0s espacos heterotopicos
de lazer e sdo identificados pelas criancas, pela possibilidade do inusitado, situacdo que
pode romper com as regras sociais que normatizam as relag0es, principalmente, as que
pré-determinam socio-historicamente comportamentos esperados para 0 Ser menino € 0
ser menina e toda a cultura em seu entorno.

Nesse sentido, o brincar junto, escolha de alguns grupos de criangas na
apropriacdo de espagos outros, demonstram a resisténcia em seguir as regras instituidas.
O brincar junto € momento de liberdade e livre escolha, por isso, momento de lazer
cujas criancas aprendem a como se comportar socialmente, sendo meninos e meninas,
exercendo suas masculinidades e suas feminilidades, num movimento de burlar as
regras e romper com o limite imposto, muitas vezes, pela classe social, geracdo, género,
sexualidade ou etnia, estabelecendo novos saberes que quebram, mesmo que por hora,
as normas e os padrdes sociais instituidos.

E € justamente nesses momentos de ruptura, mudanca e transformacdo dos saberes
em novos saberes 0 que nos levou a perceber os acontecimentos das inflexdes de
aprendizagem em género, movimento da aprendizagem, que se manifestaram e
conduziram a percepcao, identificacdo no mapeamento dos espacos de lazer e educacao

nos territorios da escola.

Mapas inacabados e consideragdes que nao se findam...
No percurso percorrido pelos territorios da escola, no decorrer das verificacdes e
reconhecimentos possiveis, 0 intuito maior era/é o de reafirmar que nesse relevo e

paisagem desenhados na construcdo desta cartografia, havia assim como héa, espagos
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outros em que a crianca e suas multiplas infancias, se apropriam para construirem
saberes, aprendizagem e novos saberes no decorrer do deleite de seus brincares.

Movimento subsidiado e reforcado pela percepcdo dos acontecimentos das
inflexdes de aprendizagem em género justamente no momento que surge para a crianca,
a oportunidade de aprender brincando, fato onde muitas possibilidades foram se
concretizando e tomando formas as mais diversas.

Pois os espacos identificados nos territorios de cada escola, mesmo néo sendo tais
espacos considerados equipamentos especificos para o lazer, puderam ser considerados
como espacos que possibilitavam o lazer para infancia na escola. Espacos do brincar da
crianga na descoberta de sua vida e de suas infancias. Do brincar no momento em que
ela pode escolher e entender como sendo seu, para o seu lazer no tempo/espaco da
escola. Neste sentido, ha de se considerar, os brincares como movimento pulsante do
lazer da infancia e apontar o lugar que a escola pode ocupar no movimento da educacao
para o lazer.

E desta forma responder aos nossos questionamentos iniciais, pois nossas
experimentacOes da realidade nos subsidiam a constatar que sim, é possivel mapear
espacos de lazer nos territérios da escola, e a partir destas identificacGes, também é
possivel relacionar aprendizagem no entorno das questdes de género a partir dos

acontecimentos nos brincares e lazer das infancias na escola.
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	Os espaços diversos que compõem a paisagem dos territórios da escola devem e podem proporcionar as crianças – sujeitos sociais em formação, atores de sua própria vida – conhecimentos e oportunidades para que possam viver, conviver, produzir e trabalh...
	Experimentações que reforçam nossa percepção de educação, nestes acontecimentos, como um processo natural dos brincares possibilitado pelas ações dos sujeitos sociais crianças. Percepção que se alinha às ideias e pensamentos de Carlos Rodrigues Brand...
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